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Resumen

El objetivo general de este estudio fue identificar que caracteristicas de los estudiantes
de ultimo grado de bachillerato publico del estado de Aguascalientes estan relacionadas
con el proceso de transicion a la educacion superior, a partir de variables personales,
socio-familiares e institucionales.

La investigacion se abordd desde un disefio metodolégico mixto. Primero se
disefio y validé un cuestionario, que fue aplicado a una muestra aleatoria de 1 451
estudiantes al finalizar el Gltimo semestre de preparatoria. Se recuperaron 1 179 con tasa
de respuesta de 81.2 por ciento; la informacion obtenida fue analizada mediante técnicas
estadisticas bivariadas.

También se elabord y validd un guion mediante el que se entrevistd a 22
estudiantes que fueron seleccionados de aquellos que contestaron previamente el
cuestionario. Para la informacion asi obtenida se utiliz6 el analisis de contenido
categorizando y contrastando las respuestas obtenidas.

Los resultados indican que las expectativas de transicion de los estudiantes se
relacionan de manera significativa con parte de las variables consideradas.

Del grupo de variables personales se encontr6 que el desempefio académico esta
correlacionado con las expectativas de transicion hacia la educacion superior, siendo los
estudiantes con mayor promedio quienes desean obtener niveles educativos de
posgrado.

Del grupo de variables socio-familiares, se encontré que el nivel econdmico,
escolaridad y ocupacién de los padres y el consumo cultural de los estudiantes estan
correlacionados con las expectativas de transicion; por ejemplo, a mayor nivel
econdémico y mayor escolaridad de los padres, mayores expectativas de transicién de los
estudiantes.

Del grupo de variables institucionales, destacan el tipo de subsistema en el que
el estudiante curso el bachillerato, asi como el turno y la ubicacion geogréafica. Del
mismo modo, la precepcion de la calidad de las instituciones de educacion superior a las
que el estudiante planed ingresar a cursar sus estudios universitarios.

Del anélisis cualitativo de los datos, se logré delinear tres tipos de transicion a
los estudios superiores atendiendo al estatus final en el que se encontraban los alumnos

al momento de las entrevistas, siendo la transicion lineal- ideal, la transicion lineal- no



ideal y la no transicion, dando cuenta de éstas a través de las experiencias narradas por

los estudiantes.



Abstract

The objective of this study was to describe the transition process from high school to
college from the perspective of high school students enrolled in their last semester,
considering personal, family, and school variables.

In order to conduct the research, a mixed methods approached was established..
To do so, initially a questionnaire was designed and then validated in order to be
administered to a random sample of 1 451 students when they were about to finish the
last semester of high school.

There were 1 179 questionnaires recovered with a response rate of 81.21%; the
information obtained was analyzed using bivariate statistical techniques.

An interview guide was also designed and validated and later used to interview
the 22 students that had been selected from those who had previously answered the
questionnaire. Content analysis was used to categorize the information obtained.

With regard to personal variables, it was found that the academic achievement is
associated with the transition expectancies towards college education, being the students
with highest grades who look forward to obtain postgraduate educational levels.

From the group where social-family variables were analysed, it was found that
the social economic status the occupation and schooling level of the parents along with
the cultural capital of the students are associated with the educational transition
expectancies; for instance, the higher the economical and parents’ schooling levels the
highest the transition expectancies of the students are.

From the group where institutional variables were analysed, stand out the type of
sub system, the geographic location (urban/rural) and the school shift in which the
student attended to the high school, as well as the quality perception of college
institutions in which the student planned to enrol.

From the qualitative data analysis, the definition of three types of transitions to
College education emerged, focusing on the final status of the students, being these the
ideal-linear transition, the non ideal-linear transition and the non transition, expressing

these through the personal experiences and feedback narrated by the students.



Introduccion

A nivel mundial se reconoce que la educacion es un derecho humano fundamental,
esencial para poder ejercer todos los demas. La educacion promueve la libertad y la
autonomia personal. Gracias a ella, es posible mejorar las condiciones sociales,
economicas y culturales de los paises; mas adn, el incremento de la escolaridad de la
poblacion se asocia con el mejoramiento de la productividad, la movilidad social, la
reduccion de la pobreza, la construccion de la ciudadania y la identidad y con el
fortalecimiento de la cohesion social (UNESCO, 2010, citado en INEE, 2011).

Sin embargo, en la actualidad la educacion media superior y la educacién
superior a nivel nacional no llegan con cabalidad a sus destinatarios ya que enfrentan
una serie de desafios derivados del aumento en el nimero de jovenes que corresponden
al grupo de edad que en teoria deberia encontrarse estudiando en cualquiera de los tipos
educativos citados; de acuerdo con el censo de 2010, en ese afio hubo poco mas de 6.7
millones de jovenes en edades tipicas (15 a 17 afios) de cursar el nivel medio superior,
alrededor de 6.5 millones de 18 a 20 afios y poco mas de 16.5 millones entre 21 y 29
afios. La obligatoriedad de la educacién media recién decretada en el pais, se presenta
como una medida para resolver esta problematica y como avance fundamental para
enfrentar la desigualdad, la pobreza y la indebida distribucién de la riqueza. No
obstante, el establecimiento de la obligatoriedad de la educacion media superior tendra
repercusiones importantes tanto en el mercado de trabajo como en la educacién
superior, primero porque el certificado se exigird como requisito para la contratacion en
cualquier empleo, con lo cual se ubicaré en un estatus laboral menor a quien no lo tenga
(Suarez y Zarate, 1997, citados en INEE, 2011). Aunado a esto, el certificado perdera
fuerza ya que no garantizara el acceso a los mismos empleos que en afios anteriores. Y
en relacion con la educacion superior, se debera tener en cuenta que la demanda de
ingreso se incrementara en un plazo corto y dado sus elevados costos, al estado le
resultard complicado financiar el aumento de la cobertura en este nivel.

Derivado de la situacién descrita, se plante6 como objetivo para esta
investigacion el estudio de la transicion de los estudiantes de dltimo grado del
bachillerato publico en Aguascalientes hacia la educacién superior. Para ello se elabord
el planteamiento del problema, lo que permitié delimitar el objeto de estudio.

Posteriormente se describié el fendmeno con base en investigaciones nacionales e



internacionales y desde diversas perspectivas de anélisis de diferentes autores, mismos
que se presentan en el Capitulo I.

En el capitulo Il se expone el tema de la transicion de la educacion media hacia
la educacion superior desde una perspectiva tedrica y se plantean las variables desde las
cuales ha sido abordado este fenémeno. Del mismo modo se expone el contexto de los
tipos de escuela incluidos en el estudio.

En el capitulo I, correspondiente a la metodologia, se describe el
procedimiento mediante el cual se llevé a cabo la validacién por jueces y el pilotaje de
los instrumentos. Del mismo modo, se describe a los sujetos del estudio y el trabajo
realizado para la obtencion de informacion.

En el capitulo IV, correspondiente al analisis de resultados, se realizo el analisis
de los datos cuantitativos y cualitativos, obteniendo resultados que dan respuesta a las
preguntas de investigacion de esta tesis, asi mismo se realiza la discusion de los
resultados obtenidos y las conclusiones.

Para finalizar, se realiz6 un balance de las aportaciones de este trabajo de
investigacion, asi como las limitaciones que se identificaron derivadas de la

complejidad del fenémeno mismo y de la realidad estudiada.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
Este primer capitulo esta dividido en cuatro apartados que permiten clarificar el enfoque
del estudio de los estudiantes de bachillerato y su transicién hacia la educacion superior.
El primero de ellos tiene el proposito de presentar algunos antecedentes relevantes para
este trabajo: se aborda el tema de la transicion educativa, sus principales autores y los
estudios previos mas importantes. EI segundo plantea las preguntas de investigacion que
guian esta tesis. Enseguida se presenta su justificacion y por ultimo los objetivos de la

misma.

1. Antecedentes
A continuacion se describe una serie de estudios en los que se pueden identificar grupos
de variables relacionadas con los estudiantes, su situacion socio-familiar, asi como con
la escuela y el contexto. Todos estos grupos de variables son relevantes para la
comprension de la transicion de la educacion media superior a la superior.

Cabe aclarar que en otros paises como Espafia, Argentina y Chile el bachillerato
es denominado educacién secundaria y que el término es utilizado en este trabajo para
referirse a este tipo educativo.

Asi, en el conjunto de los textos revisados existen diversas perspectivas de
andlisis de la transicion de los estudiantes de bachillerato hacia la universidad y ademas
de la definicién acerca de la transicion, se ha encontrado que este tema de investigacion
ha sido abordado de diversas maneras, tratando de explicarla a partir de un conjunto de
variables tales como el género, la raza, el nivel socioecondémico, la madurez del alumno,
la trayectoria de los estudiantes, las expectativas, la eleccion de la carrera profesional
que desean estudiar, el apoyo familiar, la percepcion sobre las instituciones de
educacion superior a la que desean ingresar y los programas vocacionales con que se
cuenta en el bachillerato.

Por ejemplo, Rodriguez, Fita y Torrado (2004), realizaron un estudio en Espafia
sobre la transicién de los estudiantes de nivel secundario a la universidad, procedentes
de bachillerato LOGSE (Ley Organica General del Sistema Educativo) y bachillerato

COU (Curso de Orientacion Universitaria).
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El estudio longitudinal abarcé los dos primeros afios de estudios en la
Universidad de Barcelona. Los resultados expusieron que no hubieron diferencias
significativas entre los estudiantes de ambos sistemas en relacion con el rendimiento
académico en la universidad, pero cuando se analizaron factores como el género, el
orden de eleccidn de los estudios o su rendimiento previo, éste ltimo fue el indicador
mas significativo a la hora de explicar las diferencias, tanto para los estudiantes de
LOGSE como para los de COU.

También en Espafia, Toscano y Montescillo (2010), llevaron a cabo la
investigacion Incidencia de la Orientacion en el transito del bachillerato a la
Universidad con la finalidad de conocer si los alumnos que se encontraban en la fase
final de sus estudios de bachillerato conocian los requisitos y pruebas para el acceso a la
universidad, asi mismo, tratar de determinar de donde provenia la informacion con la
que contaban sobre los estudios universitarios y si conocian las carreras que podian
cursarse en la Universidad de Huelva y aspectos tales como troncalidad, optatividad,
obligatoriedad, periodos de preinscripcion y matriculacion. Los resultados obtenidos a
partir del analisis de los primeros cuestionarios fue que estos alumnos preuniversitarios
no se encontraban lo suficientemente preparados e informados para poder realizar la
transicion a la universidad.

Corominas (2001), sefiala que la transicion de los estudios secundarios a los
estudios superiores debe considerarse un espacio temporal amplio, que abarca el afio
anterior y el afio siguiente al momento concreto del cambio y que es hasta el final del
primer afio cuando ya podria valorarse dicho proceso. Para ello, analiza aborda el
fendmeno en la ultima etapa, es decir, cuando los estudiantes concluyen el primer grado
de universidad. Aplico un cuestionario a una muestra de alumnos de la Universidad de
Girona para identificar las causas que originaron el abandono o cambio. Aun cuando en
los resultados no se lograron establecer relaciones de causalidad, una importante razon
fue el haber tenido dudas sobre la eleccion pertinente de los estudios, ya que la eleccién
habria sido errénea por desconocer la informacion que hasta no haber estado en la
universidad logré conocer.

En Espafia, Vazquez y Manassero (2009), llevaron cabo una investigacion para
conocer las expectativas sobre un trabajo futuro y vocaciones cientificas en estudiantes

de educacidn secundaria, considerando el género como variable y dando como resultado
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que chicos y chicas tienen distintas expectativas e intereses en relacion con el trabajo
futuro y la eleccion de carrera con base en la vocacion cientifica.

Torio, Hernandez y Pefia (2007) mencionan que el contexto familiar en el que
vive el chico o la chica influye tanto en su preparacion para el estudio, como en su
propio aprendizaje, pero también puede afectar de modo muy significativo sus
expectativas académicas futuras e, incluso, a sus expectativas laborales.

Conscientes de la enorme importancia que tienen tanto el bagaje previo del
alumno y de la alumna, como el soporte afectivo y efectivo de su entorno méas préximo,
Torio et al. (2007) realizaron una investigacion en el Principado de Asturias con 2 260
alumnos y alumnas del ultimo curso de Educacion Secundaria Obligatoria.

En dicha investigacion se constata, entre otras cuestiones, la gran influencia del
capital cultural y social familiar en la percepcion que el alumnado tiene de los aspectos
tanto académicos, como laborales, y en consecuencia, también en todo lo referente a su
orientacion educativa y profesional. De este modo, los chicos y chicas, en general,
parecen percibir mejor su futuro académico y laboral en la medida en que mayor y
mejor es también el nivel académico y cultural de los padres.

Alvarez, Francés, Vega y LoOpez (2011) presentaron un proyecto de
investigacion cuyo objetivo fundamental era recoger informacion sobre el momento en
que se produce la transicion del alumnado del instituto a la universidad. Se
establecieron inicialmente los objetivos del trabajo, los contenidos de la investigacion y
la poblacion de estudio. No se han publicado resultados hasta ahora, pero si sefialan la
importancia de profundizar en el tema de la transicion debido a su actualidad y falta de
tradicion.

En otro estudio espafiol, alguna de las conclusiones a las que llega Fericgla
(1997, citado en Jiménez, 2004) en su trabajo de campo sobre los chicos y chicas del
barrio Besos es que la falta de aspiraciones educativas provoca una situacion de
conflicto en jovenes con baja autoestima, marginacion y estigmatizacion social y que
existe una falta de modelos como estimulo para continuar estudios superiores. Las
inclinaciones hacia los estudios superiores preferentemente estdn relacionadas con
aspectos practicos: ganar dinero, colocaciones comodas y accesibles y sienten que
estudian con finalidades poco claras y que el esfuerzo es desmesurado.

En Argentina, Otero (2010) dedicada al campo de la juventud realiz6 un estudio

para explorar en la composicion de las transiciones a la vida adulta, posterior al egreso
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de la escuela secundaria e indagar asi como perciben los jovenes los recorridos que
vienen trazando, advirtiendo sobre practicas, tensiones y problematicas.

Se pusieron en la mira ciertos aspectos de como los jovenes se relacionan con las
caracteristicas del tiempo social y como dichas conexiones repercutian en su situacion.
Se tratd de analizar la imagen que proyectan sobre si, sus recorridos, sus decisiones;
intentando ver en qué medida el horizonte temporal aparecia como un escenario de
posibilidades y/o limitaciones. La vision que cada joven tenia respecto de su situacion y
sobre su futuro.

Dabenigno, Austral, Larripa, Goldenstein y Pia (2010), llevaron a cabo un
estudio sobre la crisis de la escuela secundaria argentina, con el proposito de indagar las
percepciones acerca de la escolaridad y el futuro de los estudiantes que se encontraban
estudiando el dltimo afio de este tipo de educacion en 2008; se centraron en el tema de
las expectativas educativas, laborales y sociales de 3 326 alumnos.

De los datos que se analizaron se concluy6 que la propuesta pedagogica de las
instituciones escolares puede contribuir a desarrollar una mayor disposicion de los
jévenes a continuar estudios superiores, asi como también una mayor orientacion tanto
de la eleccion de la carrera o estudio, ya sea a través de instancias especiales
principalmente destinadas a la orientacion vocacional en las cuales los estudiantes
participan, como en el &mbito de la ensefianza disciplinar y el intercambio cotidiano con
los profesores, el bachillerato puede contribuir decisivamente a precisar las
orientaciones de futuro de los jovenes.

Al indagar el tipo de formacion que recibian, se logré conocer que, 60% de los
estudiantes encuestados, pertenecientes a escuelas técnicas, reconocian que las
actividades y espacios escolares en los que participaban les resultaron de ayuda para
decidir que estudios seguir y en cambio, en el bachillerato general, solo el 42 por ciento
coincidieron en sefialarlo.

En 2011, Alvarez, Triano, y Lucarini llevaron a cabo en Buenos Aires,
Argentina un estudio que presentd una exploracién preliminar de las expectativas de
educacion post secundaria de los jovenes que se encontraban terminando la secundaria
técnica. Analizaron caracteristicas tales como el género, las trayectorias escolares, y los
antecedentes de formacién familiares. Los principales resultados que obtuvieron fueron
que, el pasaje de la escuela media a la formacion superior necesitaba de mayor

informacion y analisis que permitiera conocer mas acerca cuales son los elementos que
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se ponen en juego en las decisiones de los jovenes en cuanto a continuar estudios,
ademas de las caracteristicas que forman parte de las elecciones entre quienes contintan
en la formacién post secundaria.

Asi mismo, el deseo de continuar estudios de formacion profesional fue mayor
entre las mujeres y aument6 a medida que fue mas alto el clima educacional provisto
por los padres; se relaciond también con la trayectoria escolar de los estudiantes, ya que,
entre quienes repitieron algdn afio a lo largo de la educacion secundaria, fue menor la
proporcion de alumnos que esperaban continuar estudiando.

Cuando se analizaron los resultados sobre el tipo de formacion profesional
resulté que las mujeres elegian carreras de tipo no técnicas en relacion a los varones y
frente a la modalidad de estudios a seguir, la mayoria se inclind por continuar estudios
universitarios.

Una variable relevante que se ha estudiado en relacion a la transicion del
bachillerato a la universidad, han sido las expectativas que tienen los estudiantes sobre
la formacion profesional en las universidades. En México, Gamboa (2009), en una
investigacion sobre el tema, indica que los estudios acerca de expectativas y decisiones
sobre educacion, no han ocupado un lugar central en la investigacién social en
Iberoamérica. Sin embargo menciona que se han desarrollado diversas propuestas para
explicar el proceso de toma de decisiones y el papel que las expectativas juegan en él.

Hernandez y Fernandez (2010) llevaron a cabo un estudio en la Facultad de
psicologia de la Benemeérita Universidad Autonoma de Puebla con el proposito de
caracterizar las expectativas de los estudiantes de los Ultimos cuatrimestres para
descubrir, desde su percepcion, elementos que pudieran enriquecer y mejorar el plan de
estudios, asi como la practica profesional de la licenciatura.

Los principales hallazgos sobre las expectativas al ingresar a esa carrera fueron,
para el 29% recibir una sélida educacion profesional; en relacion a las expectativas
sobre el futuro desempefio profesional, 57% continuar estudios de especializacion y
posgrado y 34% trabajar en lo que estudid; las expectativas sobre las percepciones
econdmicas, 87% considerd que es mas importante la satisfaccion de desempefiar la
profesion que el salario (Hernandez y Fernandez, 2010).

Martinez y Gonzalez (1993, citados en Guzman, 2005) elaboraron una
investigacion en la cual relacionaron las caracteristicas de los estudiantes con las

expectativas académico profesionales, tomando en cuenta los datos socio-demograficos
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y la condicion socioecondémica. Estos autores encuentran que hay una proporcion
similar entre hombres y mujeres, la mayor parte son solteros, asi como la edad
promedio corresponde en la mayoria de los casos, a una trayectoria continua. La
poblacion a la que se atiende es eminentemente local, en los distintos establecimientos
que componen la universidad. En cuanto a los aspectos socioeconémicos, 60% se
dedica sélo a estudiar, los demas también trabajan, 85% de los estudiantes provienen de
familias con ingresos bajos. En cuanto a la escolaridad de los padres, 40% cuenta con
primaria y solo 14.9% con estudios de licenciatura. En el terreno de las expectativas,
93.3% de los de licenciatura respondié que si encontrarian trabajo al salir de la carrera'y
mas de 90% pensaban continuar estudiando.

En la Universidad Autonoma Metropolitana Azcapotzalco, el doctor De Garay
(2004) ha realizado importantes trabajos de investigacion acerca de la integracion de los
jévenes en el sistema universitario con el propdésito de conocer a los estudiantes,
utilizando diversas técnicas de investigacion tales como la encuesta para poder
comprobar la existencia de regularidades en las préacticas sociales de los jovenes
universitarios y entrevistas en profundidad y la etnografia con objeto de reconstruir las
practicas que suelen pasar inadvertidas mediante técnicas cuantitativas. Derivado de la
interpretacion de los resultados, establecié una categorizacion relativa a las formas en
que los jovenes se integran en el sistema academico.

En la Universidad de Chile, Lépez, Vivanco y Mandiola (2006), realizaron una
investigacion para conocer las percepciones de los alumnos sobre su primer afio en la
facultad de medicina, entre estas percepciones, se consideraron sus expectativas que
surgieron como consecuencia del paso de la escuela media a la universidad, los
resultados encontrados fueron que para la mayoria de ellos la carrera cumplia con las
expectativas que se plantearon antes de llevar a cabo la transicion hacia la educacion
superior.

En Estados Unidos, Martin y Ellen (2010), realizaron una investigacion
cualitativa en la que se estudiaron las expectativas de ocho estudiantes de primer grado
de una universidad pequefia y privada; el criterio que utilizaron para elegirlos fue que se
hubieran graduado de la educacion secundaria en el afio anterior. Abordaron el concepto
de las expectativas desde tres dimensiones. La primera fue: expectativas académicas,
mismas que revelaron que los estudiantes eran optimistas y esperaban alcanzar el éxito

en la universidad, asi mismo esperaban que las clases fueran mas dificiles de lo que en
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realidad eran. La segunda dimension fue las expectativas sociales; en ésta, los alumnos
esperaban encontrar una gran cantidad de amigos, sobre todo en las actividades que se
Ilevaran a cabo en la institucion. La tercera dimension de las expectativas se relaciono
con los planes de carrera del estudiante; ellos esperarian recibir una adecuada formacion
profesional sobre las carreras que cursaban para llevar a cabo aprendizaje de habilidades
generales para el mundo laboral.

También identificaron que los estudiantes podrian abandonar la escuela por
razones sociales, por ejemplo, si en el primer afio no encontraban amigos. Y por razones
profesionales, si la escuela no les permitiera cambiarse de carrera.

Wells, Seifert, Padgett, Park, y Umbach (2011), estudiaron en su investigacion el
tema referente a las expectativas, como uno de los elementos mas importantes en la
consecucion del logro de su futuro educativo.

Usando la teoria de la reproduccion social como marco, examinaron el papel de
las caracteristicas de origen social (en gran parte las medidas de fondo socioeconémico
de la familia) y las caracteristicas del capital social (la influencia de los padres y
compafieros) sobre las expectativas educativas de los estudiantes de secundaria.

Los autores encontraron una prueba directa de la hipdtesis de que las influencias
familiares y/o de los comparieros eran parcialmente responsables de la brecha educativa
entre las expectativas de la educacion superior por género, y también probaron esta
hipdtesis por raza. Asi mismo encontraron que los efectos del capital social diferian
segun el género, sin embargo, la brecha de género en las expectativas no cambiaba
segun la raza.

Como resultado del andlisis de las investigaciones que se mencionaron en este
apartado, fue posible identificar que en el proceso de transicion que vive el estudiante
de educacién media hacia la educacion superior intervienen multiples variables que
podrian favorecer dicho proceso, variables tales como caracteristicas personales y socio-
familiares del sujeto, su relacion con pares, las expectativas acerca de la carrera que le
gustaria estudiar, la percepcidn que tiene de la educacion universitaria, el papel de la
institucion de la cual egresa asi como de la institucion en la cual le gustaria ingresar. De
los elementos analizados se desprenden las preguntas de investigacion mismas que se

detallan en el apartado siguiente.
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2. Preguntas de investigacion
Conocer el proceso de transicion de los estudiantes de bachillerato a la educacién
superior asi como el conjunto de variables que se relacionan con el mismo, es un tema
que, como se describio en los parrafos anteriores, ha ido cobrando interés y de manera
particular, en el estado de Aguascalientes no se tienen antecedentes de estudios
realizados sobre el mismo.
Es por ello que con base en lo descrito, se formularon las siguientes preguntas de

investigacion:

e (Qué conjunto de variables se encuentra relacionado con la transicion hacia la
educacion superior de los estudiantes de Gltimo grado del bachillerato pablico de

Aguascalientes?

e ;COmo se relacionan las caracteristicas personales y socio-familiares de los
estudiantes de Gltimo grado del bachillerato publico de Aguascalientes, con el

proceso de transicion a la educacion superior?

e ;Cudles son las caracteristicas del bachillerato publico de Aguascalientes que el
estudiante percibe que favorecen su proceso de transicion a la educacién

superior?

e ;Cuales son las caracteristicas de la institucion de educacion superior a la que
los estudiantes desean ingresar al concluir la educacion media, que favorecen el

proceso de transicién a la educacién superior?

Al dar respuesta a estas preguntas, se contribuye en gran medida a conocer el
proceso de transicion de los jovenes del estado de Aguascalientes que reciben educacion
publica hacia la educacién superior y que si bien es un primer acercamiento al
fendmeno, permite identificar mediante datos empiricos los elementos que contribuyen
a que los estudiantes logren insertarse en una institucion de educacion superior y

permanecer en ella.
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3. Justificacion
Guzman (2005) menciona que en el nivel medio superior en México existen muy pocas
investigaciones que abordan las caracteristicas socio-familiares y académicas de los
estudiantes de nivel medio superior y resulta importante conocer quiénes son los
jévenes que desean ingresar a la universidad durante esta etapa de transiciéon asi como
las variables que pueden estar influyendo para que ellos transiten hacia la educacion
superior.

Guerra y Guerrero (2004) sefialan que desde la década de 1980, en la revision
que se realizd con motivo del Segundo Congreso Nacional de Investigacion Educativa
se encontrd una alarmante ausencia de trabajos —apenas 166 en una década— en torno al
alumno como individuo, actor y protagonista del proceso educativo y de ellos, tan solo
el 2.5% correspondian al nivel bachillerato.

Conocer la transicion a la educacién superior de los jovenes de ultimo grado de
bachillerato puede contribuir a la produccion de conocimiento que sustente y dé
continuidad a los proyectos iniciados en multiples espacios en torno a los nuevos
significados y desafios que afronta la educacion media superior hoy en dia, sobre todo,
por el interés reciente que se ha generado en torno a este tipo educativo derivado de la
reforma de los articulos 3° y 31° de la Constitucion, con objeto de hacer obligatoria
la educacion media superior (Educacion a debate, 2011).

Una idea central de la teoria de Tinto (1975, 1993 citado en Aguilar, 2007) es
que el estudiante ingresa en la educacion superior con un conjunto de caracteristicas y
background personal, intenciones, expectativas, y con la decision de permanecer o salir
de los estudios superiores; entonces, al contar con este tipo de informacion, es posible
que las instituciones de educacion media y las universidades implementen programas
que favorezcan el proceso de transicion de sus estudiantes, asi como su permanencia en
la educacion superior, centrandose en los aspectos que revelan Pascarella y Terenzini
(1991, citados en Aguilar, 2007) que ayudan y fortalecen la persistencia tales como la
calidad y el prestigio de la institucién y la seguridad o incertidumbre en la eleccion de la
carrera.

También Zabalza (2002, citado en Cabrera, Bethencourt, Alvarez y Gonzélez,
2006) refiere que la universidad debe prever la llegada de grupos heterogéneos de
estudiantes con diferentes expectativas, capacidades, incorporacion de la mujer y

retorno de adultos que retoman la formacién, para que asi, se pueda dotar a las
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instituciones universitarias de la infraestructura necesaria para dar respuesta a la misma.
Si en este sentido se coordinan el nivel medio y superior se puede favorecer la
transicion de los estudiantes hacia la educacion universitaria.

Cabe destacar que la preocupacion por estudiar este fendmeno es nueva en
nuestro pais y sobre todo en el estado de Aguascalientes, donde no existen hasta este
momento evidencias que aborden tal problematica y su desconocimiento, tal como lo
sefala Figuera (2010), “acarrea problemas y consecuencias relevantes ya que conllevan
a una serie de desajustes econdmicos, sociales, institucionales y personales que deberian
prevenirse y reducirse”.

Para cerrar este apartado, En este primer acercamiento al proceso de transicion
se tomd en cuenta a los jévenes de los bachilleratos publicos, ya que en este sector se
concentra la mayor parte de la matricula de este tipo educativo con un total de 31 730
estudiantes inscritos en el ciclo escolar 2010-2011 en siete diferentes subsistemas,
siendo alumnos de Gltimo semestre 6 844 (Instituto de Educacion de Aguascalientes,

2011). Esta informacidn se desarrolla de manera mas amplia en el apartado contextual.

4. Objetivos
El objetivo central de este estudio, se orienta a analizar si existe alguna relacion entre
las caracteristicas personales, y socio-familiares de los estudiantes de Gltimo grado de
bachillerato pablico de Aguascalientes y la transicion hacia la educacion superior, asi
como la percepcion que tiene sobre las caracteristicas del bachillerato que le han
favorecido 0 no en este proceso y de las caracteristicas de la institucion a la cual desean
ingresar.

Es decir, esta investigacion pretende aportar conocimiento sobre el tema de la
transicion de los jovenes que cursan el dltimo grado de bachillerato publico hacia la
educacion superior en el estado de Aguascalientes, que puede ser util para identificar
quiénes son estos alumnos y como viven este transito y de esta forma contribuir con
datos empiricos que puedan ayudar a los tomadores de decisiones a nivel institucional y
del gobierno estatal a generar politicas que faciliten el proceso a todos los actores, tanto
a instituciones de educacion media, a instituciones de educacion superior y sobre todo a

los estudiantes mismos.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO Y CONTEXTUAL

En este capitulo se analizan algunas definiciones del concepto de transicion de los
jovenes que se encuentran cursando el ultimo grado de bachillerato y que pretenden
transitar hacia la educacion superior. Se consideran aspectos como la institucion de la
que se egresa y de la que se desea ingresar, y sobre la carrera que se espera estudiar al
terminar la educacién media, asi como factores de los jovenes que se vinculan a la
transicion, tales como sus caracteristicas personales y socio-familiares.

Finalmente se realiza un breve analisis del contexto, abordando temas como la

educacion media y superior a nivel nacional y en el estado de Aguascalientes.

2.1 Marco teorico

2.1.1 La transicion de los estudiantes de bachillerato
El presente capitulo se centra en la transicion, objeto de estudio de este trabajo y se
enfoca en su conceptualizacion asi como en las variables asociadas a este proceso.

La transicion desde la educacion media a la educacion superior es un tema
trascendente y de actualidad, pero falto de tradicion (Alvarez, Francés et al., 2011). No
obstante, es un punto que debe destacarse, ya que es la etapa de la educacion media
superior, en donde los jévenes deben tomar una importante decision, ya sea continuar
estudios de educacion profesional, incorporarse por completo al mundo laboral o hacia
otras opciones de vida; y es precisamente aqui donde el bachillerato juega un papel
fundamental puesto que debe proporcionar a los estudiantes los conocimientos
necesarios para acceder a los estudios superiores o bien, capacitarlos para desempefiar
un empleo.

Dado que el tema central de la presente investigacion es el relacionado con la
transicion hacia la educacion superior, el analisis de la literatura se realiza desde esta
perspectiva.

Para poder entender el proceso de transicion resulta conveniente analizar el
término en un sentido general; a este respecto Sacristdn (1997) indica que cada

individuo va escribiendo su particular historia y en ella aparecen momentos mas
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impactantes que resaltan por las vivencias que en ellos se acumularon, como
ondulaciones visibles, suaves o abruptas del relieve plano por el que pasa el resto de la
vida. Cada cual puede rastrear momentos puntuales que marcan el rumbo de la
existencia o le imprimen una huella particular y perdurable, por ello sefiala que en el
curso del tiempo en la vida escolar se le reconoce como transicion a “ese momento
donde se estd planeando algo determinante, donde lo viejo acaba y lo nuevo esta por
venir” (Sacristan, 1997:16) y la conciencia de que haya existido tal transicion, con todo
lo que haya podido suponer, se tendra de forma mas nitida una vez que haya pasado,
pero mientras se vive, se experimenta zozobra e inquietud porque se sabe la
determinacion del futuro que se estd engendrando.

La transicion, dice Earwaker (1992:22, citado en Sacristan, 1997), aun cuando es
un término impreciso puede utilizarse para definir estas etapas de cambio que “aluden a
un amplio rango de sucesos, procesos Yy experiencias que Se entrecruzan en una
transicion”.

En relacién con la duracion del proceso, este representa un tramo de tiempo
delimitado, aunque a veces puede prolongarse; significa un cambio de ambiente para
quiénes la experimentan; resalta momentos criticos en los que se siente perplejidad,
inquietud y zozobra; apela a acontecimientos de los que surgen retos que pueden dejar
huellas; sugiere transformaciones y procesos de adaptacion personal que pueden
significar consecuencias de futuro en el crecimiento; sefiala la posibilidad de
experimentar traumas y puede anunciar despegues liberadores. Del mismo modo, las
transiciones sefialan momentos de alumbramiento de nuevas realidades, etapas de crisis
o de indefinicion en las que se sabe desde donde se sale, pero no se tiene muy claro a
donde se va a llegar y en qué estado se quedara en la nueva situacion (Sacristan, 1997).

Pero tal como lo indica Beilin (1992, citado en Alvarez, Francés et al, 2011:2)
“existe una relacion directa entre las transiciones en el desarrollo personal y las fases
del desarrollo evolutivo humano, fisico e intelectual y entre las transiciones académicas
y cambio de nivel del alumnado durante su proceso de formacion”. Entonces se puede
afirmar que los jovenes viven distintas transiciones.

Para Guerrero (2006), la nocion de transicion es de cambio, de incertidumbre y
la sensacién de estar en un lugar intermedio que, a pesar de estar delimitado, no es el
principio ni el fin, una sensacion de indefinicidn en la que el punto de despegue puede

ser claro, pero lo es menos el de aterrizaje y en el que tampoco se vislumbran

22



notoriamente los retornos. Una transicion corresponde a sucesos especificos en
determinados momentos de la vida, no necesariamente predeterminados o
absolutamente previsibles (entre otros, entradas y salidas del mercado de trabajo, de la
escuela, de la condicién civil, econdmica). Representan episodios en el curso de la vida
que a diferencia de otros, propios de la cotidianidad, guardan particular importancia en
la constitucién de un futuro posible, constituyen en alguna medida el preludio de una
transformacion extraordinaria. Son, en ese sentido, espacios de oportunidad que, en
potencia, dotan de posibilidades que pueden cambiar el rumbo de nuestra existencia o
nuestras formas de concebir la vida y de enfrentarla.

Por lo tanto es posible sefialar que la vida universitaria tiene detras un largo
periodo académico preparatorio y que implica transitar de una etapa centrada en
variados intereses a la concrecion de una opcion que definira los objetivos a conseguir
en su proyecto de vida que en este caso incluye la formacion profesional, pero que
también puede ser, la transicion hacia la vida laboral activa o del mismo modo,
combinar los estudios profesionales con un empleo y finalmente, hacia otro tipo de
actividades que no estan relacionadas con la vida académica o laboral (Figuera et al.,
2001; Santana, Feliciano y Cruz, 2010).

Asi mismo, algunos autores coinciden en que la transicion es un proceso
multifactorial, que depende de un conjunto de factores ambientales y contextuales
(Figuera, Dorio y Forner, 2001). Otros autores indican que la resolucion de este proceso
estd vinculada a la historia personal del estudiante, situaciones familiares,
institucionales y sociales, que abarca el afio anterior y el afio siguiente al momento
concreto del cambio (Corominas, 2001; Velasco, 2003).

Figuera et al., (2001) destacan los estudios sobre la transicion bachillerato-
universidad emprendidos por el grupo de investigacion TRALS (Grupo de Investigacion
sobre Transiciones Académicas y Laborales. Departamento de Investigacion y
Diagnostico en Educacion —MIDE— Universidad de Barcelona), que definen la
transicion a la universidad como “un proceso multifactorial, que depende de un
conjunto de factores ambientales y contextuales.

Desde la perspectiva del alumno, este proceso esta caracterizado por la
interaccion constante de la persona y los entornos por los que transita” (Figuera et al.,
2001: 4). La resolucién de este proceso esta vinculada a la historia personal, situaciones

familiares, institucionales y sociales. La entrada a la vida universitaria viene precedida
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de un largo periodo académico preparatorio seguido de un periodo posterior de
adaptacion y ajuste a este nuevo contexto. Para el estudiante el cambio implica pasar de
una etapa centrada en variados intereses (escuela media) y la concrecién de una opcion
que definira los objetivos a conseguir en su proyecto de vida que incluye el profesional.
En este sentido Blasco (2005) plantea que desde la perspectiva del estudiante, la
transicion bachillerato-universidad se conceptualiza como un proceso acumulativo.

Por su parte, Gomez, Diaz y Celis (2009) evocan la imagen de “puente” como la
principal funcidén social y formativa del nivel medio del sistema educativo formal. Lo
ubican como el puente entre la vida escolar y la vida real; entre el colegio y la
educacion superior o el trabajo; entre lo aprendido y lo que se requiere en la vida
cotidiana; entre las expectativas, suefios e ilusiones, las oportunidades y limitaciones
existentes de estudio, de trabajo y de realizacion personal.

En razén de lo que se ha mencionado en este apartado, el proceso de transicion
de la educacién media a la educacion superior es un proceso complejo, trascendente y
sobre el cual es necesario profundizar para tratar de conocerlo mejor, ya que son
muchas las variables desde las que puede ser estudiado, y tal como lo mencionan
Alvarez, Francés, et al., (2011), cuando se utiliza el concepto de transicion, se debe ser
consciente de su imprecision y de lo complicado que resulta acotarlo para establecer
parametros objetivos de medicion. Se puede hablar de delimitacion de un periodo de
tiempo, con acontecimientos, procesos y experiencias interrelacionadas. También puede
referirse a un tiempo concreto con una sucesion de cambios de ambiente para los
afectados, o quizds a un momento en el desarrollo personal en que se produce una
ruptura con la normalidad anterior y suceden cambios personales de mayor o menor
relevancia.

Contrario a lo anterior, Du Bois-Reymond (1998), Reguillo (2000) y Walter
(2004) indican que en la actualidad, la transicion ya no es un proceso continuo y lineal,
y llama la atencion la ruptura de la continuidad espacio-temporal que se produce a partir
del desdibujamiento de determinados referentes que le otorgaban orden y sentido ya que
se ha vuelto mas complicada, producto de la diversificacion y la individualizacion de la
vida social ya que los jovenes pueden primero trabajar y despues transitar hacia la
educacién superior o llevar a cabo ambas actividades al mismo tiempo e incluso,
comenzar la universidad, abandonar un tiempo y retomar la educacion superior. Este

tipo de transiciones, lo atribuyen a la falta de fiabilidad de las trayectorias que se les
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ofrecen y las pocas oportunidades a futuro. Sin embargo, la transicion siempre se ha
considerado como una etapa critica del ciclo formativo de un estudiante (Moncho,

Francés, Alonso y Vega, 2011).

También hay investigadores que coinciden en la dificultad de abordar la
tematica, ya que se trata de dos niveles educativos que tradicionalmente han tenido poca
relacion y la coordinacion entre el bachillerato y la educacion superior ha sido poco
fructifera, por lo que articular ambos en las investigaciones supone una tarea ardua
(Corominas, 2001; Pareja et al., 2011; Meneses et al., 2010).

Para Figuera, Freixa, Massot, Torrado y Rodriguez (2008), una definicion que
retoman es la de Schlossberg (1981) quien entiende la transicibn como un proceso
individual, biografico, en respuesta a una demanda como el cambio educativo que
implica un reajuste o adaptacion de la persona y la movilizacion de recursos adicionales
y cuya idea principal de esta definicidén no es la transicion en si misma, sino el impacto

de ésta en la vida de la persona y las area vitales, que de esta resulten afectados.

Alvarez (1999), destaca que la transicion es un proceso de cambio que tiene
lugar en la vida de la persona y que para afrontar dicho proceso se debe hacer desde la
dimension personal, teniendo en cuenta los sentimientos, la realidad personal vy
vocacional, las actitudes y las motivaciones y desde la realidad formativa y socio-
laboral que envuelve a la persona que transita; asi mismo sefiala que la persona, a lo

largo de su vida afronta diversas transiciones.

Dado lo anterior, la transicion de la escuela media a la educacion superior puede
ubicarse dentro de los estudios de trayectoria y para poder aproximarse a una definicion
y encuadrarla tedricamente en este campo de las investigaciones, resulta relevante
sefialar que en la vida escolar de un sujeto, desde el momento en el cual inicia hasta que
concluye, comprende diversas transiciones, ya sea de un grado escolar a otro o bien, de
un nivel educativo a otro, es por ello que las transiciones se encuentran comprendidas
implicitamente en las trayectorias escolares y al decir que éstas siempre estan
contenidas en las trayectorias, que son las que les dan forma, sentido y significado
(Elder, 1994 citado en Guerrero, 2006) que marcan claramente cambios de estado,
posicion o situacion y pueden presentarse en cualquier momento sin tener que estar
necesariamente predeterminadas, (Blanco y Pacheco 2003, Gleizer 1997 y Tuiran 2002
citados en Guerrero, 2006).
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Es deseable entonces que el estudio de las transiciones se realice con un enfoque
longitudinal. No obstante, para llevar a cabo esta investigacion, se delimit6 al proceso
de transicion como el lapso de tiempo en el que los jovenes se encontraban cursando el
altimo semestre de bachillerato, solicitaron ingresar a una carrera de educacion superior
y lograron ingresar a ella, o bien tomaron otras rutas. Lo anterior esta comprendido
dentro de una nocién mas amplia del proceso completo de transicion. Esta decision se
hizo, ya que el periodo de tiempo que se tuvo para llevar a cabo este estudio no permitid
el seguimiento de los estudiantes desde el afio previo al ingreso a la educacion superior
y el afo siguiente. Igualmente, con base en los resultados se busca establecer una
tipologia que agrupe en lo posible la complejidad del proceso de transicion. Ambos
elementos se amplian en el capitulo relativo a la metodologia.

Finalmente, es necesario sefialar que para esta investigacion se asumen las
contribuciones de los autores sefialados y por tanto se entiende como transicion al
periodo de tiempo comprendido en la trayectoria escolar de un sujeto, delimitado desde
el Gltimo grado de bachillerato, por considerar que durante ese tiempo se proporciona a
los estudiantes una serie de elementos que le permiten tomar la decision de continuar
estudios profesionales o no, y que concluye cuando el estudiante logra ingresar y
permanecer al menos un afio en una institucion de educacion superior, asi como todo el
conjunto de variables que se vinculan a la resolucion de este proceso. (Corominas,
2001; Figuera, Dorio y Forner, 2001; Velasco, 2003; Elder, 1994 en Guerero, 2006).

2.1.2 Tipos y momentos de la transicion
Una vez que se ha delimitado el concepto, vale la pena destacar los diferentes tipos de
transicion que parten de diversos criterios, mismos que enfatizan la complejidad de este
proceso. De acuerdo al punto de llegada de la transicion, se distinguen los siguientes
tipos:
a. Transicion de escuela a escuela ¢ insercion académica, apunta a desarrollar
actitudes y competencias requeridas para la vida y para el desempefio laboral a
través de itinerarios formativos para obtener una capacitacion académica o
profesional (Alvarez, 1999).
b. Transicion de la escuela al trabajo. Es el transito del periodo formativo a la vida
laboral (Alvarez, 1999).
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c. Transicion de escuela a escuela y al trabajo, es la insercion a la vida académica
para obtener una certificacion, pero al mismo tiempo la insercion a la vida

laboral, es decir una combinacion de las dos anteriores.

Se considera que el tipo de transicion en el cual se ha centrado este trabajo es la
de escuela a escuela o académica, debido a que la transicion de la educacion media a la
educacion superior se lleva a cabo por los estudiantes como parte de una trayectoria
cuyo objetivo es desarrollar actitudes y competencias para la vida y para el desempefio
laboral a través de un curriculo que al final le otorgara una capacitacion académica o
profesional. Sin embargo, también se explora la transicion de escuela a escuela y al
trabajo, esto debido a que muchos de los jovenes se encuentran laborando al egresar del
bachillerato o bien pretenden combinar la educacion superior y el trabajo.

Esta clasificacion, sin embargo, no es suficiente para abarcar la complejidad de
matices del fendbmeno, por lo que en este trabajo, en la parte cualitativa se plantea una
tipologia desde el segundo momento del proceso de la transicién, como parte de su

trayectoria académica.

Los tres momentos de la transicion
Pérez (2012), basandose en estudios del grupo de investigacion TRALS distingue tres
momentos de vivencia de la transicion: antes, durante y después.

1. El denominado antes corresponde al momento | (sujeto y su contexto de
procedencia o etapa inmediata anterior al cambio. Corresponde al inicio del
tercer afio de educacion media, siendo importante el background de la persona
expresado en sus contextos personal, académico, familiar.

2. El momento Il o durante (transicion y acomodacion a la nueva situacion).
Interesa su integracion académica y social, el compromiso con el objetivo, el
compromiso institucional siendo estos los factores mediadores de la transicion.

3. El momento 11 o después (estabilizacion en el nuevo estadio). Cuando ya se han
asimilado los cambios del proceso y el estudiante logra permanecer el primer

afio en la educacion superior.

Asi mismo, sefiala Figuera (2006), la transicidn bachillerato- universidad, se trata de

una transicion compleja ya que se asocia con las siguientes circunstancias:
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- Por los retos que representa para los estudiantes. Es un momento de la vida
académica de la persona en la cual, por primera vez, debe tomar decisiones
relevantes relacionadas con su proyecto profesional. Esta eleccion es
significativa porque posibilita la vinculacioén cognitiva del escenario formativo
con el escenario laboral.

- Por el momento evolutivo: la adolescencia. Los estudiantes en esta fase
atraviesan una transicion vital, con cambios fisicos, psicoldgicos y sociales que
le implican cuestionamientos sobre si mismos para clarificar el autoconcepto,
por tanto estan sensibles y emocionales y a esta transicion vital, se le suma la
transicion académica.

- Por la diversidad de trayectorias de partida y llegada. La composicion
socioeducativa y cultural actual de las aulas de educacion media es heterogénea
y los puntos de llegada son diversos; la opcion por la modalidad diferenciada
humanistica se asocia a expectativas de continuidad de estudio para obtener el
titulo profesional en educacion superior y la ensefianza técnica se vincula a
expectativas de ingreso a carreras técnicas de corta duracion o bien al mundo

laboral.

2.1.3 Perspectivas de analisis de las transiciones academicas
El proceso de transicion ha sido analizado desde diferentes perspectivas tedricas, ya
que, segun Figuera (2006), su investigacion implica la convergencia de disciplinas
como la psicologia, sociologia y pedagogia, mismas que aportan una vision
comprensiva sobre el origen, la dindmica e impacto que las transiciones producen en los
individuos.

Desde el enfoque psicologico se entiende a la transicion como el acontecimiento
0 situacién en que la persona experimenta una discontinuidad importante en su
trayectoria vital, teniendo que desarrollar nuevas conductas como respuesta a la nueva
situacion, aqui la persona es el agente principal de la transicién. Es decir, se centra méas
en la persona que transita, que en el contexto donde se desarrolla el proceso (Pérez,
2012).

En este enfoque se encuentran las siguientes teorias, citadas por Pérez
(2012:149):
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Teoria de la transicion de Schlossberg (1981, citado en Pérez, 2012). Destaca a
la transicion como un proceso individual, que supone mini-procesos de
asimilacién y evaluacion continua, que, a sSu vez, estdn permanentemente
interactuando entre si. Estos pueden darse al mismo tiempo y en diferentes
contextos.

Aqui, “la transicion es un proceso de cambio individual e implica esfuerzo de
reajuste o adaptacion personal y una movilizacién de estrategias y recursos
adicionales para afrontarla”. Destaca el impacto que produce la transicion en la
persona a partir de la percepcion que tiene del proceso y de las caracteristicas de
la situacion, sin centrarse en el contexto, ni en el proceso mismo.

Teoria cognitivo-conductual de Bandura (1997, 1990, 1997, citado en Pérez,
2012). Esta teoria esta basada en un modelo conceptual del comportamiento
humano, centrado en tres factores: a) el cognitivo (autoeficacia o creencia de la
propia capacidad de actuar); b) el motivacional (las metas personales) y c) el
ambiental (las expectativas de resultados). Estos operan de forma conjunta en
cualquier conducta que manifieste la persona. A estos factores se les llama
mecanismos de autorregulacion personal y se destaca la cognicion, la
motivacion y el afecto. Las variables de estudio en esta teoria son las
expectativas pero se interesa a su vez por los sentimientos y emociones que
acompafan cada una de las fases y estrategias de la transicion.

Teoria socio-cognitiva de Lent (Lent et al., 1994, 1999, citados en Pérez, 2012).
Las creencias de auto-eficacia (creencia acerca de la propia capacidad para
estudiar) y las expectativas de resultados (creencia acerca de las consecuencias
esperadas de la conducta, constituyen los determinantes directos de la formacién
de intereses; en consecuencia, del proceso de toma de decisiones y de la
transicion. El proceso de transicion como la toma de decisiones en esta teoria es
ciclico y continuado a lo largo de la vida.

Las tomas de decision no representan actos estaticos, sino dinamicos cuya
orientacion puede y debe ser modificada en funcion de los resultados. Ademas
de la auto-eficacia y las expectativas de resultados de Bandura, incorpora tres
componentes mas: a) los inputs personales (predisposicion, género, razas/etnias,
potencial, capacidades, intereses; b) la influencia del ambiente social, fisico y

cultural y c) las expectativas de aprendizaje.
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- Teoria cognitivo transaccional del estrés de Lazarus y Folkman (1986, citados
en Pérez, 2012). Se basa principalmente en procesos cognitivos y conductuales.
Aporta estrategias para evaluar e intervenir en situaciones de estrés y para hacer
frente a éstas en los procesos de transicion, se evaltan los recursos personales
con que se cuenta. Son los esfuerzos cognitivos y contextuales, en proceso de
cambio permanente, que se desarrollan para organizar las demandas especificas
externas/internas, que son evaluados dentro de la variedad de recursos que
ofrece la persona. La persona en transicion experimenta una discontinuidad
Importante en su trayectoria vital y debe desarrollar nuevas conductas para dar
respuesta a la situacion. La efectividad para afrontar el proceso estard en funcion
de las emociones de la persona, de su vision e interpretacion del proceso, de los

enfoques cognitivos de la conducta y de los apoyos que puede utilizar.

Desde el enfoque socioldgico, siguiendo a Pérez (2012:154), sefiala que la
transicion es un proceso de cambio que implica un nuevo posicionamiento vy
redistribucion de roles, funciones y derechos de los miembros del grupo. Casal

(1996:298, citado en Pérez, 2012) define a la transicion desde este enfoque como:

...un sistema de dispositivos institucionales y procesos biograficos de
socializacion que de forma articulada entre si (articulacion compleja) intervienen
en la vida de las personas desde que asumen la pubertad, y que son conductores
hacia la adquisicion de posiciones sociales que proyectan al sujeto joven hacia la
consecucion de la emancipacion profesional, familiar y social”.

Toman protagonismo en este enfoque tedrico las variables de contexto socio-
histérico, territorial, disposiciones institucionales y las variables contextuales centradas
en &mbitos que sobrepasan los contextos mas proximos a la persona, pero que tienen un
efecto directo (la institucion formativa, las instituciones culturales y recreativas del
barrio, la ciudad y la sociedad en general).

Finalmente, la transicion desde la perspectiva ecoldgica se produce cuando la
posicion de una persona en un ambiente ecoldgico (familia, escuela, organizacion
laboral) se modifica como consecuencia de un cambio de rol, de entorno (medio

ecoldgico) o de ambos a la vez. Este enfoque ve a la persona, no como algo
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independiente, aislado, sino como un elemento que forma parte de uno de los
ecosistemas culturales en constante interaccion.

La transicion se percibe de forma integral y considera distintos ambientes que
habitualmente comparte la persona tales como familia, escuela, circulo de amigos,
iglesia, clubes, entre otros, se plantean tres principios basicos: a) la persona se
desarrolla a través del paso simultaneo por diferentes ambientes ecoldgicos. El
desarrollo se va incrementando en funcion directa con el nimero de entornos con
estructuras diferentes en los que la persona participa, es decir, si el sujeto participa en
diferentes contextos (familia, escuela, trabajo, etc.) el proceso de adaptacion desarrolla
una serie de competencias que posibilita una mayor madurez personal y vocacional; b)
los cambios en los contextos ecoldgicos son fuentes de desarrollo y crecimiento y c) el
potencial evolutivo de los entornos ecologicos, por los que el sujeto transita
simultaneamente o no, se ve incrementado si la persona no realiza sola la transicion
inicial, es decir, si la persona ingresa al nuevo entorno acompafiada de otras personas
con las que ya ha participado en entornos previos, le serda mas facil adaptarse al nuevo
entorno (Bronfenbrenner, 1987, citado en Pérez, 2012).

Cabe destacar, que en la elaboracion de este trabajo de investigacion se tomaron
en cuenta las aportaciones del enfoque tedrico de Lent, (Lent et al., 1994, 1999, citados
en Pérez, 2012), debido a que se exploraron las expectativas de los estudiantes y la toma
de decisiones durante el proceso de transicion, incorporando las caracteristicas
personales y socio-familiares de los sujetos encuestados, asi como elementos del
ambiente social tales como las caracteristicas institucionales, tanto del bachillerato que

egreso, como de la institucion de educacion superior a la cual pretendia ingresar.

2.1.4 Las expectativas de logro educativo en el proceso de transicion
Se han realizado estudios para dar cuenta del proceso de transicion a traves de las
expectativas de logro educativo que tienen los alumnos préximos a concluir la
educacion media, sobre la educacion superior (Alvarez, Triano y Lucarini, 2011),
siendo las mas inmediatas las de concluir al menos el bachillerato, ingresar a estudios
técnicos superiores en programas de dos afos, hasta quienes anhelan en ese momento
alcanzar niveles educativos como el doctorado.

Sobre las expectativas, desde el planteamiento cognitivista, Figuera et al., (2001)

plantean que la resolucion de los procesos de transicion se identifica con una empresa
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cognitiva. La interpretacion que la persona hace del contexto de la transicion, tanto de
sus posibilidades como de las del medio, intervendra en las expectativas de logro, en la
implicacion en los proceso de afrontamiento y, como consecuencia, en el logro final
alcanzado. La perspectiva cognitiva se centra en la persona como agente activo del
proceso de transicion. Esta actda fundamentalmente a través de la percepcion del
control de la situacion de insercion, de la atribucion al logro académico y del valor o
incentivo concedido a la formacion universitaria.

Figuera et al., (2001) han definido a la variable expectativas de logro como la
consecuencia del efecto de una serie de factores personales, sociales e institucionales,
partiendo del supuesto de que esta serie de factores estd presente «antes» y durante la
transicion a la universidad, lo cual influye de forma determinante en la motivacion del
estudiante hacia los estudios universitarios (la carrera profesional en el caso de México)
o lo que también se refiere como aspiraciones educativas escolares. Estos factores
tienen relacion con la preparacion académica previa, en forma de resultados y de
habilidades; con la auto-percepcién del individuo en cuanto a su nivel académico y
habilidades para el estudio; y el soporte social proporcionado fundamentalmente por la
familia.

El equipo de investigacion TRALS (s.f., citado en Torrado, 2012) concibe la
transicion como el proceso iniciado por los estudiantes con la eleccion de una
trayectoria académica y un futuro campo profesional durante los estudios de secundaria,
que culmina con la superacion del volumen de créditos matriculados correspondientes a
un afio tedrico (primer curso) de un plan de estudios universitarios. Consideran los
elementos “inicio” de la transicion, el papel de las expectativas y motivaciones; los
factores mediadores que facilitan la integracion al nuevo escenario y el resultado de la
misma al adaptarse el sujeto a la nueva situacion de aprendizaje.

El presente trabajo hace énfasis de manera cuantitativa en el momento en cual
los estudiantes se encuentran por finalizar los estudios de educacion media y tienen ante
ellos un conjunto de decisiones por tomar, tienen asi mismo expectativas con respecto
de la educacion superior y aunado a ello una serie de motivaciones que ligadas a
factores socio-familiares, personales, institucionales resultan de gran interés abordar en
esta investigacion.

También se logré conocer la segunda fase de la transicion, relacionada con

aspectos como la integracion académica y social de los sujetos en la nueva institucion,
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el compromiso con el objetivo, el compromiso institucional y los factores mediadores
de la transicion, pero sin perder de vista los elementos socio-familiares, personales, e
institucionales que son un eje transversal de este proceso.

La tercera y Ultima etapa del proceso no fue posible observarla, ya que solo es se
esta en facultad de conocer el resultado de la transicion una vez finalizado el primer afio
posterior al momento del cambio y siempre y cuando dichos estudiantes hubieren
logrado permanecer en la educacion superior. Sin embargo desde la perspectiva
cualitativa, se logré aportar informacién a parir de las experiencias vividas por los
jévenes al finalizar el bachillerato, en el momento del justo del cambio y hasta pasados
los primeros seis meses desde que terminaron la preparatoria, pudiendo asi tener una
imagen mas completa de sus experiencias en dicho proceso.

Es por ello que en los siguientes apartados se analizan los conceptos relativos a
los sujetos de estudio asi como a las principales variables que se han asociado a este

proceso Yy que sirvieron como referencia para delimitar el presente trabajo.

2.1.5 Los jovenes estudiantes y la interaccion con sus pares

En este apartado corresponde hacer alusion al tema de los jovenes como estudiantes que
viven el proceso de transicion de la educacion media hacia la educacion superior.
Mencionan Guzméan y Saucedo (2007) que existen pocos acercamientos relevantes a los
actores involucrados en las escuelas y a sus practicas educativas y esto tiene serias
consecuencias que se ven reflejadas en las politicas y en la falta de pertinencia de los
planes de estudio, que con mucha frecuencia parten de la concepcién de un estudiante
imaginario muy distinto al que est4 dentro de las aulas. Lo anterior conlleva a que los
intereses reales de los estudiantes no coincidan con las acciones implementadas por las
autoridades educativas y siendo precisamente la formacion de los estudiantes la funcién
principal de toda institucion educativa, que se tenga un conocimiento tan limitado
acerca de ellos, de sus intereses, aspiraciones e inquietudes resulta paradéjico. En su
obra se concibe a los estudiantes como "sujetos activos, que interpretan su entorno
educativo, que buscan un sentido a su quehacer, que valoran y revaloran su
escolarizacién, viven intensamente su trayectoria escolar, escriben y reescriben su
propia historia y construyen dia a dia su identidad como estudiantes, adolescentes y

como jévenes" (Guzman y Saucedo, 2007: 12).
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Para tratar el tema de los estudiantes que estan a punto de concluir la educacion
media y que se enfrentaran al proceso de transicion desde una perspectiva psicolégica
conviene hacer mencion que se encuentran en una etapa llamada adolescencia, mas
cerca al final de ella y en la transicion hacia la adultez; De Alessandre (2010) expone
que la adolescencia es una etapa del ciclo vital, breve, intensa y que se caracteriza por
cambios repentinos, y que es una categoria conceptual socialmente construida y
relativamente reciente en la historia de Occidente. De este modo, no se limita a una
determina edad, sino a un modo de relacionarse con los cambios fisicos impuestos
desde la biologia y con las expectativas a través de las cuales cada sociedad, a lo largo
del tiempo, organiza y regula ese proceso. También es un momento en donde
paulatinamente la relevancia de la familia de origen se desvanece frente al grupo de
pares, y frente a los escenarios sociales e institucionales que dan pie a estas nuevas
interacciones. Los adolescentes, idealmente, interpelan y redefinen su relacién con el
entorno. En este sentido, la adolescencia se trata de un modo de habitar el mundo en
tiempo presente. No obstante, la adolescencia es también un momento de transicion
entre la infancia y la vida adulta, una nueva etapa en la socializacion en donde se
empiezan a implementar los recursos adquiridos durante la nifiez al servicio de una
mayor autonomia (De Alessandre, 2010).

El transito desde la adolescencia al mundo adulto estuvo tradicionalmente
atravesado por la tension entre la incorporacion al mercado laboral y la permanencia
dentro del sistema educativo. En este sentido, se produjeron importantes avances en el
reconocimiento de que la formacion de sujetos y ciudadanos plenos requiere mas
tiempo que en épocas pasadas, debido, fundamentalmente, a que los recursos para
participar e integrarse a sociedades complejas son cada vez mayores. Esta certeza se
expresa en la creciente incorporacion de la escuela media dentro del ciclo de educacion
obligatoria (De Alessandre, 2010).

También puede agregarse que los adolescentes sufren incertidumbres distintas
segun los recursos con que cuenten, las instituciones que los reciban y los comprendan,
las familias que los alberguen y los apoyen en su desenvolvimiento, el medio social que
los rodea y la existencia de espacios relativamente libres que les permitan asegurar el
proceso de autonomia que comienzan a ensayar (SITEAL, 2008).

Entonces, en el caso de sociedades donde los recursos son escasos 0 estan

distribuidos de manera muy desigual, las posibilidades objetivas de los distintos tipos de
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adolescentes tienden a ser tan diversas como los recursos materiales, afectivos,
didacticos y de apoyo exterior con los que puedan contar. Un adolescente solo, expuesto
a un ambiente violento, recibido por una institucion educativa que lo ignora, transitara
por sus nuevas inseguridades con la incertidumbre que le imprime la vida limitada que
le ofrece su medio. En cambio, un adolescente protegido, escuchado, que disponga de
espacios verdes para hacer deportes, alimentado con las mejores ideas e intervenciones
pedagdgicas de sus adultos cercanos, tenderad a desarrollar otras competencias para el
futuro (SITEAL, 2008).

Del mismo modo, al hablar de los estudiantes, se esta ante otro concepto de
orden socioldgico que resulta conveniente abordar y que es el de los jovenes, un tema
por deméas complejo y que ha sido motivo de multiples investigaciones realizadas por
los llamados juvenologos.

El juvendlogo Weiss (2012) indica que para comprender a los estudiantes en
tanto jovenes, se debe dirigir la mirada hacia los estudios sobre jovenes, mismos que
han logrado un objeto de estudio propio, independiente de los estudios psicoldgicos
sobre los adolescentes; en ellos se sustituye la concepcion del adolescente como sujeto
en crecimiento o maduracion por la idea de los jovenes como creadores de nuevas
culturas que se expresan sobre todo a través de la musica y de las estéticas. En esta linea
de investigacion se ha superado la referencia del joven como sujeto incompleto y la
nocién de que los jovenes viven en una etapa moratoria en la cual no necesitan asumir
responsabilidades adultas y se ha superado el concepto del “adolecente” (el que adolece
de madurez), cuando de hecho “adolescencia” significa crecer, como sefialan Obiols y
Di Segni (2006, citados en Weiss, 2012).

Otro aspecto importante para entender el concepto de juventud segin Weiss
(2012), es la construccién de una identidad tanto social o cultural como de una identidad
personal: ¢qué hago y quién soy?, ;qué voy a hacer y quién quiero ser? Los jovenes
estan en un proceso continuo de identificarse con otros (pares) y distinguirse de otros
(pares). En muchos estudios sobre juventud, las identidades aparecen dadas por las
estéticas juveniles de adscripcién y son duraderas; los jovenes experimentan con
diferentes estilos y formas de ser y en todos los &mbitos de su vida los jovenes exploran
diferentes maneras de hacer y de ser: son hoy hijos obedientes y mafiana hijos rebeldes,
estudiantes modelo en la primaria, valemadristas en la secundaria y estrategas en el

bachillerato; se identifican con ciertos estilos musicales y luego cambian a otros; son
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amigos confiables y buscan nuevos amigos mas acordes a sus nuevos intereses; son
novios fieles por un tiempo y luego tienen varias novias; entran y salen de diversos
trabajos, etc. Pero también reflexionan, se vuelven mas “maduros”, como ellos mismos
proclaman (Hernandez, 2007; Guerrero, 2008, citados en Weiss, 2012).

Asi mismo, sefiala Weiss (2012) que se es joven antes y después de clases y
también en el salon de clase, y se sustrae tiempo a la actividad escolar para bromas o
intercambios (de tonos y juegos de celulares, musica y comics, entre otros) y para
multiples conversaciones sobre los temas mas variados que surgen espontaneamente,
especialmente durante los trabajos grupales; los jovenes se orientan hacia la diversion,
los menos hacia el estudio y varios grupos combinan, como estrategas de su tiempo, la
diversion con los estudios.

Ademas, otras tematicas sefialadas por Weiss a las cuales los jovenes se
enfrentan son el noviazgo, el embarazo, la identidad de género, el uso de sustancias, el
trabajo, las relaciones familiares y las relaciones con sus pares.

En la investigacion educativa, ante la pluralidad de posibles conceptos sobre la
juventud, Fandifio, (2011:151) ofrece los siguientes criterios comunes en la literatura:

1. Es un concepto relacional que adquiere sentido en la interaccion con categorias
como las de género, etnias y clase social.

2. Es histéricamente construida puesto que los contextos social, econémico y
politico configuran caracteristicas concretas sobre el vivir y percibir lo joven.

3. Essituacional ya que responde a contextos concretos bien definidos.

4. Esta constituida tanto por “hétero-representaciones” elaboradas por agentes o
instituciones sociales externos a los jévenes, como por auto-percepciones de los
mismos jovenes.

5. Se construye en relaciones de poder definidas por condiciones de dominacion,
centralidad o periferia, en las que se dan procesos complejos de
complementariedad, rechazo, superposicion o negacion.

6. Se produce tanto en lo cotidiano en ambitos intimos como los barrios, la escuela
y el trabajo como en lo “imaginado” en comunidades de referencia como la

musica, los estilos y el internet.

Sin embargo, una buena parte de las autoridades universitarias y el profesorado

creen que todos los alumnos son sujetos privilegiados, ya que han triunfado en su
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trayectoria escolar previa, han transitado de manera continua y sin interrupciones y
tienen como Unica responsabilidad social dedicarse a estudiar y que cuentan con las
condiciones y los medio necesarios para apoyar sus estudios universitarios (Casillas, De

Garay, Vergara y Puebla, 2001).

La interaccion con pares

Hay quienes han centrado su atencién en la influencia del grupo de pares, tratando de
medir el grado y la forma en la que los amigos pueden llegar a influir en la toma de
decisiones y en sus expectativas durante este proceso. Algunos autores sefialan que los
jévenes se encuentran en una etapa vital que marca el comienzo de una tendencia a la
baja en la motivacion, las expectativas y el rendimiento en lo académico (Anderman y
Maehr, 1994; Consejo para el Desarrollo del Adolescente, 1995; Eccles et al., 1993,
citados en Ryan, 2001). Este patron negativo ha sido motivo de preocupacion para los
educadores, quienes han insistido en que el contexto en el que estos cambios se
desarrollan es fundamental para la comprension de esta etapa de la vida y mencionan al
grupo de pares como parte de ese contexto.

Ryan (2001), menciona que el grupo de pares puede influir en la motivacion, en
las expectativas y el rendimiento académico, aun cuando detectar el alcance y la
naturaleza de esta influencia pueda resultar complejo y més aun, el tratar de conocer que
efecto causa. Sefiala también que los jovenes que se encuentran en este tipo educativo,
consideran las relaciones entre pares, mas intensas y fuertes que en los primeros afios
escolares. Asi, esta autora ha documentado que los grupos de pares se caracterizan por
presentar gran similitud en muchas caracteristicas y atributos, como por ejemplo
compartir rasgos académicos como las aspiraciones, la universidad a la que desean
ingresar, el tiempo que dedican a los estudios y el tiempo que dedican al trabajo escolar,
como consecuencia de ello, los amigos dentro de un grupo pueden ser capaces de influir
entre ellos respecto de sus creencias y comportamientos; puede ocurrir que el hecho de
observar en un amigo el compromiso y el interés que tiene por las cuestiones
académicas, o el significado que éste le atribuye a la educacion, puede introducir en el
individuo nuevos comportamientos y puntos de vista sobre el tema.

Ahora bien, Ryan (2001) también menciona que estas similitudes entre los pares
de un grupo son producto de la seleccion, es decir la busqueda de amigos que tengan

cualidades comunes. Los alumnos de alto rendimiento y con altas expectativas tienden a
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pertenecer a un grupo de comparfieros que también son triunfadores y su rendimiento
tiende a crecer y por el contrario, los estudiantes cuyo rendimiento es bajo, tienen
amigos con similares resultados y en consecuencia, con el paso del tiempo han
mostrado una disminucién en su rendimiento. Pero curiosamente el grupo de pares no
influye sobre la percepcion que tienen sobre la importancia de la escuela, esto sea tal
vez debido a que los padres y profesores son influencias mas importantes en esta area e
indica que la influencia no es igual en todos los aspectos de la vida de los jovenes. Esto
coincide con investigaciones anteriores que encontraron que los jévenes son mas
propensos a hablar sobre el futuro de su educacién, planes, expectativas, proyectos y
eleccidn de carrera con los adultos que con sus compafieros.

Para concluir este apartado, cabe destacar que los alumnos que viven la
transicion de la educacién media a la educacion superior, se encuentran del mismo
modo en una etapa de transicion vital, por tanto adquiere mayor complejidad este

jproceso.

2.1.6 La toma de decisiones y la eleccion de carrera

Como se menciono en el apartado anterior, los jévenes se enfrentan a diversos procesos,
entre ellos, la decision de continuar o no estudios profesionales al concluir el
bachillerato como un proyecto de su vida, es por ello que la transicion de los estudiantes
estd marcada por la toma de una decision central relativa al ingreso o no a la educacion
superior, a una carrera particular en una institucion especifica. Es por eso que a
continuacién se abordan estos temas, pero sin perder de vista que este trabajo no esta
enfocado en conocer a profundidad la eleccion de carrera, pero se aborda de manera
breve por ser un elemento paralelo a la transicion hacia la educacion superior, razén por
la cual no puede ser omitido.

En esta etapa, se comienza a tomar decisiones que tendran relacion con el
transcurso de la vida adulta y que se relaciona con el proyecto de vida de la persona.
Alvarez y Rodriguez (2006:3) sefialan que la transicion académica de la educacion
secundaria a la educacion superior “ademads de instruir, habra de preparar para la vida,
para hacer elecciones curriculares, para aprender a aprender, saber afrontar los procesos
de toma de decisiones y resolucion de problemas y para atender la diversidad”.

Wright (2005, citado en Gamboa et al., 2009) clasifica los modelos de toma de
decisiones en tres tipos.
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Los primeros, denominados Modelos de racionalidad econémica/instrumental,
son los que la consideran como un proceso de obtencién de evidencia y balance de
costos y beneficios de un curso de accion posible, como lo hacen los tedricos del capital
humano.

El segundo grupo es el de los Modelos estructuralistas, los cuales consideran las
decisiones como el resultado de fuerzas exteriores, como identidad de género,
antecedentes de clase, pertenencia étnica, influencia de otros individuos (padres,
maestros), instituciones donde se estudié y condiciones econdémicas (como
oportunidades laborales). Este segundo tipo de modelos enfatizan el papel de factores
emocionales, pre-concepciones y suposiciones (derivados de las fuerzas externas
enunciadas antes), como elementos en la toma de decisiones.

El tercer grupo es el de los Modelos hibridos, los cuales son los mas comunes en
la investigacion actual. En ellos se intenta articular el papel de las fuerzas externas con
la identidad individual y con el sujeto como agente.

El trabajo de Gamboa et al., (2009) se efectu6 de acuerdo con la Gltima de tales
posturas, pues se asume que las caracteristicas de las personas, debido a su posicion
social, se relacionan con las peculiaridades de sus analisis racionales. Las personas
tienen expectativas cuando deciden sobre su vida escolar; sin embargo, en distintos
estratos sociales se consideran diversos aspectos al tomar las decisiones y las
expectativas tienen diferentes grados de racionalidad.

La toma de decisiones educativas de los jovenes puede tratarse desde la
perspectiva subjetiva de los estudiantes, considerando diversas percepciones. Una de
ellas es el mercado laboral, pues se considera que existen carreras y areas de estudio que
presentan un alto grado de saturacidn y se piensa que debe orientarse a los jovenes hacia
opciones profesionales que permitan un mejor aprovechamiento de los recursos; sin
embargo, aun cuando en nuestro pais existen cerca de 770 diferentes opciones de
formacidn profesional de nivel licenciatura (Gomez, 2006 citado en Marquez, 2009).

Desde una perspectiva estructural, la demanda educativa puede verse limitada
por aspectos como la distribucion geografica de las oportunidades educativas, lo que
para los jovenes representa una limitante por la carencia de oferta en la region donde
residen. Asimismo, sus condiciones socioecondmicas influyen en la orientacion de su

demanda, debido a que las familias de los jovenes pueden carecer de recursos
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suficientes para afrontar los costos especificos de determinadas instituciones y carreras
(Marquez, 2009).

Con relacion a los factores subjetivos, la teoria del capital humano ofrece una de
las explicaciones més difundidas sobre el comportamiento de la demanda educativa. De
ello se desprende que en la sociedad las personas orientan sus decisiones y recursos
hacia las opciones educativas que maximicen los beneficios futuros asociados a cada
una de ellas. A partir de la teoria del capital humano, por lo tanto, se puede asumir que
los individuos deciden sus trayectorias educativas (cuanta educacion, tipo de institucion
y carrera) en funcion de los beneficios que esperan obtener al incorporarse al mercado
de trabajo (Méarquez, 2009).

Por su parte, Mufioz (1992, citado en Marquez, 2009) hace alusion a la teoria del
bien posicional, la cual considera que la expansion de los sistemas educativos, al no ser
acompafiados por un crecimiento similar de los distintos niveles de ocupacion, provoca
una sobreoferta de recursos humanos y en consecuencia, los empleadores aumentan los
requerimientos educativos en los procesos de seleccion de los nuevos trabajadores.

Sin embargo, a pesar de que la oferta educativa se ha diversificado en los
Gltimos afos, las carreras denominadas por Freidson (2001, citado en Ochoa et al.,
2009) como tradicionales (Derecho y Medicina) siguen manteniendo una saturacion en
la demanda provocando lo que Céardenas (1998, citado en Ochoa et al., 2009) denomina
como circulo de inclusion-exclusion, que trae como consecuencia la imposibilidad de
participar en la carrera que se ha elegido, reprobacién, cambios de carrera, bajo indice
de eficiencia terminal y falta de empleo para los egresados.

Las carreras relacionadas con las ciencias sociales y administrativas concentran
el 48.9% del total de la matricula del nivel licenciatura, 33.4% lo concentra el area de
ingenieria y tecnologia, mientras que en las areas agropecuarias y en las ciencias
naturales y exactas los porcentajes son minimos (Ochoa et al., 2009).

También ocurre un fendmeno interesante en los alumnos que, una vez tomada
una decisién logran ingresar a la universidad; el cambio, mismo que define Corominas
(2001:137), como “la situacion en la que el alumno sigue manteniéndose en los estudios
universitarios aunque por causas de insatisfaccion interna o externa o por circunstancias
vitales modifica su itinerario de formacion trasladandose a otra universidad o bien

replantea su proyecto e inicia nuevos estudios o ambas a la vez”.
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Moncho, et al., (2011:4) plantean los siguientes pasos en la toma de decisiones

de los estudiantes que se encuentran proximos a terminar el bachillerato y que desean

ingresar a la educacién superior.

1.
2.

© © N o O

11.
12.

Elaboracion de un plan.

Busqueda de informacion sobre si mismo (caracteristicas, habilidades,
competencias, motivaciones, estilos de personalidad, valores, aptitudes,
intereses).

Analisis de alternativas.

Recoger informacion sobre las distintas alternativas (desde el curriculo,
ubicacion de la facultad y campo laboral).

Ponderar las alternativas a la luz de la informacion recogida.

Interpretacion y analisis de riesgos para cada alternativa.

Toma de decision final.

Realizar las pruebas de acceso.

Llevar a cabo los tramites burocraticos para la inscripcion.

. Una vez dentro de la universidad, se debe valorar si se tienen o no los

conocimientos necesarios para afrontar el nivel de competencias.
Si se cumplen las expectativas generadas de antemano.
Si se consolida la eleccion realizada y/o se expresan deseos de cambio en

otra direccion.

Alvarez y Rodriguez (2006), sefialan que la transicion se relaciona con el

proyecto de vida de cada estudiante y que en términos generales significa que:

1. Se ha de decidir en un momento determinado (al término del bachillerato). La

toma de decision puede resultar facil o dificil dependiendo del tiempo de

preparacion previa para decidir.

2. El planteamiento de alternativas curriculares diferentes. El sujeto debe conocer

en qué consiste cada una, su significado y proyecciones.

3. Se requiere de una plena implicacion por parte del interesado. La persona que

debe decidir es el estudiante en transicion, debe tener un rol activo en el proceso

y sentirse responsable de la decision. Los docentes, la familia, los pares lo

acompafan y ayudan en el proceso.

4. Requiere una adaptacién personal y social a la nueva situacion.
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5. Supone un aprendizaje permanente, debido a que la toma de decisiones
constituye un proceso de instruccion a través de la vida.

6. Participan las dimensiones cognitiva (competencias para evaluar la situacion y
manejar informacion para tomar las decisiones o resolver el problema), afectiva-
emocional (se afectan los sentimientos y emociones de la persona y social (el
estudiante comparte las aprensiones respecto de la transicion con sus pares y con
la familia o personas mas inmediatas de su entorno).

7. Se describen los sentimientos y emociones y se deberian rechazar aquellas que
son negativas, ya que influyen en el proceso de toma de decisiones.

8. Se ha de controlar la impulsividad y la inhibicion, ya que la toma de decisiones
debe ser la culminacién de un proceso de buasqueda de informacion, de
autoevaluacion de posibilidades que ofrecen las alternativas curriculares, es un
acto reflexivo.

9. Se requiere de un trabajo sistematico previo del centro educacional con los
alumnos para ayudarles en el proceso de transicion académica y de orientacién
profesional.

10. Se requiere de vinculacion escuela-familia. Dada la edad del alumno es evidente
la necesidad de vinculacion de los padres para apoyarles a orientar sus

expectativas.

Ha quedado claro que las transiciones estan vinculadas a la toma de decisiones
en esta etapa y por tanto, la toma de decision misma tiene que ver con la eleccion de la
carrera como un proyecto profesional y al mismo tiempo de vida, es por eso que a

continuacion se aborda este tema.

La eleccion de carrera
De lo anterior se puede deducir que lo que una persona considera que es
razonablemente conveniente, puede no serlo para otra ubicada en un diferente estrato
economico.

Aunado a los elementos anteriores, la eleccion vocacional también marca
diferencias, ya que si bien hay estudiantes que saben qué carrera quieren estudiar, hay
otros que al terminar el bachillerato no tienen idea de la profesion a la que se quieren

dedicar, y en esto también puede influir la modalidad de bachillerato que cursan, ya que
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los alumnos que estan en bachilleratos tecnoldgicos en cierta medida podrian tener una
eleccion vocacional orientada hacia la carrera técnica que estudiaron, dadas las
caracteristicas de la formacion que reciben, es decir, dependiendo de la especializacion
técnica de la que egresen, serd la carrera que elijan estudiar.

Hay también teorias de la eleccion de carrera que se enfocan en aspectos
psicosociales de los individuos y se ubican en la linea de la orientacidn vocacional, cuyo
interés radica en lograr que los individuos elijan una carrera afin a sus intereses, gustos
y preferencias, ello con la finalidad de evitar la reprobacion y desercion escolar, y que
los jovenes se orienten hacia una profesion que les resulte satisfactoria y no abandonen
su ejercicio profesional por considerar poco placenteras las actividades que realizan.
Entre estas teorias estan las del concepto de si mismo o del desarrollo y las
correspondientes a las teorias de la personalidad. Las primeras consideran que la
eleccion de carrera esta influida por aspectos como la autoestima, la compatibilidad
entre las expectativas del mundo laboral y las proyecciones de vida a futuro, y por
aspectos particulares vinculados al desarrollo de los individuos (Osipow, 1981).

En el segundo grupo de teorias, existen multiples versiones, entre ellas las que
sefialan que la eleccion de carrera se basa en la satisfaccion de necesidades internas y
las que sugieren que hay tipos especificos de personalidad para cada carrera o bien que
los individuos eligen la carrera basados en las expectativas de los estilos de vida
profesional (Osipow, 1981).

En México, se ha explorado la eleccion de carrera tomando en cuenta el papel
que juegan diferentes factores del entorno de los individuos tales como el nivel
socioeconémico y cultural de sus familias en sus aspiraciones, expectativas y
elecciones educativas; asi como la influencia que tienen diferentes agentes (la familia,
grupos de iguales, profesores, etc.) en las decisiones educativas que toman los
individuos.

Por ello, las nociones que tienen los adolescentes acerca de las ocupaciones son
influenciadas por muchos factores: la ocupacion desempefiada por los padres u otros
adultos significativos (Hutchings, 1996, citado en Ochoa et al., 2009), el nivel educativo
de los padres, la informacion que trasmite la escuela, la motivacion, el autoconcepto y
las posibilidades econdmicas (Hou y Leng, 2005 citados en Ochoa et al., 2009).

De este modo, la eleccion de la carrera constituye una de las decisiones de

mayor trascendencia en la vida del individuo, porque es el eje alrededor del cual se
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articulan las actividades de las personas y sus familias; asimismo es lo que permite el
logro de aspiraciones y expectativas, pero hay estudiantes que tienen el dilema de
continuar o no estudiando, mientras que algunos, convencidos de estudiar, no saben qué
0 donde (Ochoa y Diez-Martinez, 2009).

Es por lo anterior que la eleccion de la carrera cobra relevancia para conocer la
transicion, ya que, como lo menciona Marin (citado en Ochoa et al., 2009:39), “la
eleccion de una carrera no deseada, asi como la desorientacion vocacional de los
estudiantes influyen en la desercion universitaria”. Si bien, este solo aspecto puede ser
materia de investigacion, no es el objetivo de este estudio conocerlo a profundizar, sino
tomarlo como elemento que interactia en el proceso de la transicion de los jovenes

hacia la educacion superior.

2.1.7 Caracteristicas personales de los estudiantes

Aunado a la toma de decision y a la eleccion de una carrera, como lo sefiala De Garay,
(2004) la investigacion de los estudiantes no debe limitarse Gnicamente a los procesos y
practicas relacionadas con la vida escolar, sino que deben considerarse todos los
aspectos de su vida cotidiana, sin perder de vista que se trata de sujetos que participan
activamente en la vida cultural y social que se produce cotidianamente fuera de la
escuela.

Desde la perspectiva socioldgica, en el plano de las representaciones sociales,
este tema de la transicion ha sido estudiado considerando la forma en que los sujetos se
representan la realidad, y sefialan que su vision responde al lugar desde el cual la
perciben o la viven y a las circunstancias o condiciones especiales en que se encuentran.
Estas variables que condicionan la manera en que los individuos perciben la realidad
son muchos, entre ellos el ser hombre o ser mujer, estar trabajando o no, el pertenecer a
una clase o a otra, y aspectos que entre otros se conjugan en factores historicos, sociales
y culturales que ciertamente participan en la construccion de una vision particular del
mundo (Guerra y Guerrero, 2004).

Es por ello que se considera importante conocer aspectos de los jovenes que
cursan el bachillerato tales como percepciones, expectativas, edad, genero, estado civil,
su trayectoria escolar y las condiciones socioeconomicas en las que viven. También

resulta relevante conocer el ambiente cultural en el que se desenvuelven.
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Edad

En relacion con la edad de los sujetos, Bordieu y Passeron (1979, citados en Guerra y
Guerrero, 2004) asocian la edad con el retraso o estancamiento de los estudiantes de
clases inferiores para explicar desigualdades ante la escuela, y aluden al hecho de que
en los niveles superiores, el volumen de estudiantes cuya edad corresponde al nivel de
estudios que realizan disminuye cuando se trata de clases sociales desfavorecidas. Es
por ello que la edad es una variable de suma importancia, ya que, mientras mas joven se
egrese del bachillerato, mayores posibilidades se tienen de acceder a estudios
superiores. En México, el grupo de edad en el que se encuentran los jovenes a punto de

egresar del bachillerato es, segun el INEE, de 17 a 18 afios.

Sexo

En México, la poblacién y la demanda de estudios superiores por mujeres ponen
de manifiesto que en la actualidad las expectativas académicas siguen una tendencia en
donde no hay grandes diferencias con respecto de los hombres. Asi, por ejemplo en el
ciclo escolar

Sin embargo, la eleccion de los estudios universitarios si esta influida por el
género, como demuestran los trabajos de Borderias y Carrasco (1994, citados en
Torrado, 2012), quienes han sefialado que las opciones de entrada a la educacién
superior ya presentan diferencias significativas entre hombres y mujeres, siendo
tradicional que ellos opten por carreras técnicas y ellas por humanidades y letras, pero
aun con estas diferencias, las mujeres en el momento de la eleccion de los estudios

universitarios, presentan mas madurez que los chicos de su misma edad.

Estado civil e hijos

Las variables como el estado civil y los hijos en estudiantes de preparatoria son
elementos poco comunes en este grupo, sin embargo algo que puede destacarse es lo
que sefiala Torrado (2012), enfatizando el poder que estos factores tienen sobre este
colectivo, ya que la mayoria de ellos dificilmente accede a la universidad, o si lo hacen,
la mayoria de ellos abandona, ya que tener este tipo de responsabilidades familiares

incide negativamente en sus expectativas, siendo 57.1% los hombres quienes abandonan
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la carrera durante el primer afo y de ellos 63.6% lo hace porque no se presenta a los
examenes, con lo cual, al no concluir el primer afio de estudios superiores, no se puede

dar por concluido el proceso de transicion.

El desempefio académico

En este sentido, se habla de la condicidn escolar (éxito o fracaso en la escuela) como
variable que incide de manera fundamental en las representaciones de futuro y en el
cumplimiento efectivo de las metas escolares. Se ha encontrado que los alumnos
exitosos se perciben como personas de excelencia, mientras que entre los que fracasan
se observa una correlacion negativa entre la intensidad de su fracaso y la capacidad para
proyectarse hacia el futuro.

Es por lo anterior que otro elemento que se debe tomar en cuenta para conocer el
proceso de transicion, es el desempefio académico, ya que segin Céceres y Cordera
(1992, citados en Guerra y Guerrero 2004), es alumno sobresaliente quien cursa el
Gltimo semestre del bachillerato en los plazos y términos contemplados en el plan de
estudios correspondiente, habiendo mantenido un promedio minimo de nueve en sus

estudios en este nivel y sin haber reprobado ninguna asignatura.

Respecto de los alumnos regulares, Guerra y Guerrero (2004), sefialan que
pueden considerarse a aquellos que aunque hubieran reprobado alguna asignatura e
incluso repetido un afio, al momento de la aplicacion de obtenerse la informacion se
encuentran sin adeudar materias. Y se consideran alumnos irregulares a quienes al
momento de requerirles la informacion adeudan asignaturas y que por ello,

posiblemente retrasaran su ingreso a los estudios profesionales.

En cuanto al desempefio académico, Guzman y Serrano (2009) encontraron que
los aspirantes a la UNAM con mayor promedio del bachillerato y sin haber presentado
examenes extraordinarios aumentan sus posibilidades de acceso.

También, se tiene que la poblacion que nunca repitié ningun afio en la escuela
media, muestra mayor interés por continuar estudios profesionales que aquellos que si
lo hicieron. Pero debe tenerse en cuenta que, aun habiendo repetido, son jovenes que se
encuentran a punto de concluir con éxito el bachillerato (Kisilevsky y Veleda, 2002).

De este modo, la reprobacién, los bajos promedios de los estudiantes en la

educacion media, la insuficiencia de conocimientos y habilidades con las que egresan
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asi como las caracteristicas personales y la deficiente orientacién vocacional que
reciben, repercute de forma negativa en la permanencia en la universidad (Martinez,
2002 y Mufoz 2001, citados en Ochoa et al., 2009).

2.1.8 Caracteristicas socio-familiares del estudiante

Otro elemento fundamental en la transicién es la familia y es considerada como la
instancia primaria de socializacion, la primera expresion de la sociedad que influye y
determina gran parte de la conducta de los estudiantes, razon por la cual su papel cobra
relevancia en el hecho educativo.

Si queremos conocer acerca de un pais o de una sociedad, debemos estudiar
como vive y actua la familia, si queremos prever el futuro de una sociedad podemos
saber bastante de ella observando las familias, si queremos reflexionar sobre la
identidad personal, por qué somos de una forma y no de otra, por qué actuamos de esta
manera, por qué nos orientamos en determinado sentido, gran parte de esta respuesta
esta en la historia familiar de cada uno. Ello nos hace reflexionar acerca de la
importancia de la familia para el individuo, para la sociedad

Hay estudios que se centran en la valoracion de la escuela de acuerdo con su
origen social, otros centran su atencion en la composicion estructural, el estatus
socioeconémico y cultural como fendmenos de éxito o fracaso escolar. ElI apoyo
familiar (economico, moral y afectivo) o aun su ausencia, aparece como referente
importante en las decisiones y expectativas escolares, asi como en los proyectos
profesionales. Hargreaves (1978, citado en Guerrero y Salinas, 2004), afirma que
cuando los estudiantes enfrentan un problema grave, vence la influencia paterna, y es
por ello que el papel de la familia es central en asuntos como la toma de decisiones o la
eleccidén de estudios profesionales.

La situacion escolar de la familia constituye un elemento importante en las
posibilidades reales de acceso a la educacién superior y el hecho de que en el circulo
familiar se encuentre un pariente que haya realizado o realice estudios superiores
constituye un indicio de mayor esperanza subjetiva para acceder a niveles educativos
superiores.

En otro estudio (Song y Glick, 2004), se encontraron diferencias relacionadas
con el origen étnico, ya que las mujeres de origen chino, filipino y del sureste asiatico

tendian a elegir carreras con ingresos potencialmente mayores que las caucésicas. El
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nivel educativo de la madre, la estructura familiar y el involucramiento de los padres
tuvieron la mayor influencia para que los hijos ingresaran a la educacién superior.

Torio, Hernandez y Pefia (2007), mencionan que el contexto familiar en el que
vive el chico o la chica influye tanto en su preparacion para el estudio, como en su
propio aprendizaje, pero también puede afectar de modo muy significativo sus
expectativas académicas futuras e, incluso, a sus expectativas laborales.

En este sentido, asi como los padres fijan normas de conducta en su familia,
también determinan las metas que alcanzaran sus hijos. La familia influye en gran
medida en el éxito académico. Este no depende exclusivamente del trabajo que el sujeto
realiza, sino de un aprendizaje cultural que, desde su nacimiento, lo ha preparado o
dispuesto mas o menos para el tipo de actividad intelectual que la escuela solicita de él.
Por ello es evidente que los padres de familia contribuyen en gran medida en la
educacién de sus hijos y uno de los factores que se ha encontrado relacionado con la
obtencién del éxito académico son las expectativas que los padres tienen sobre el éxito
que alcanzaran sus hijos en la escuela y de sus posibilidades de insercién en el campo
laboral.

Avanzini (1994) elabord una clasificacion sobre las expectativas de los padres
sobre los hijos como factor causal del rendimiento académico:

1. Hay padres que, aunque sean poco instruidos, aprecian la cultura y la valoran,
por lo que su hijo posee una inteligencia satisfactoria, se puede afirmar que
obtendran buenos resultados, pues las expectativas de los padres influiran
favorablemente en el desempefio del estudiante.

2. Otro caso es el de los padres cuyo nivel cultural es bajo y que ademas les tiene
sin cuidado la cultura o incluso la consideran con desprecio, entonces es
probable que los resultados escolares dejaran que desear, ya que faltaria el clima
y el estimulo necesarios para un trabajo eficaz.

3. Hay familias cuya calificacion cultural es perfectamente satisfactoria, sin
embargo, sus hijos (cuya inteligencia se ha comprobado) no obtienen resultados
notables. Entonces indudablemente el clima de expectacion y el afectivo dejan
qué desear.

4. Por ultimo, estan aquellos estudiantes y sus familias que aprecian la cultura y su
nivel cultural es satisfactorio; los alumnos tienen las condiciones para obtener

éxito académico, mientras no existan otros obstaculos.
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Desde el punto de vista del capital humano, que explica los efectos de la
escolaridad en la fuerza de trabajo, el comportamiento de la demanda educativa depende
de las diferencias entre los salarios de los individuos que cursaron diversos niveles
escolares, mismos que reflejan incremento en la productividad laboral, que a su vez se
asocian con los respectivos niveles de educacion formal (Mufioz, 1997 citado en
Jiménez, 2001). De esta manera, los padres de familia saben que la acreditacion
educativa representa un aumento en las posibilidades de acceder a mejores niveles
ocupacionales. La expectativa forjada en los padres respecto de la relacién entre
escolaridad y oportunidades de insercién en el mundo laboral, esta influyendo en sus
decisiones de enviar a sus hijos a la escuela, en crear en ellos altas expectativas de éxito
académico y en realizar acciones de apoyo para que permanezcan estudiando.

Finalmente, es posible decir que el nimero de alumnos que ingresa a las
universidades como exigencia nacional ha crecido, pero si al mismo tiempo los
estudiantes que ingresan, estan poco preparados académicamente, con dificultades
econdmicas, que han hecho una eleccion poco oportuna, o con problemas personales o
familiares, es natural que los alumnos abandonen o bien, que al terminar el primer afo

ya no regresen (Corominas, 2001).

Caracteristicas econémicas

Ahora bien, para algunos estudiantes, el proceso de transicion a la educacion superior es
visto como un paso natural, como una obligacion, simplemente como lo que sigue y lo
deben de hacer, aun cuando ni siquiera han reflexionado sobre lo importante de ese gran
paso, pero para otros jovenes puede representar un futuro posible o imposible, situado
en lo inmediato 0 a mas largo plazo en razon de su situacion economica.

Sefiala Cervini (2002), que existe una asociacion estadisticamente significativa
entre el origen social del alumno y su logro escolar.

Segun Flory (1993, citado en Gomez, 2004), ya no se puede generalizar al
estudiante como aquel joven que vive durante algunos afos la edad de oro de su
existencia, que sale del lecho familiar, pero que todavia se encuentra protegido, que
rebasa los obstaculos escolares, que tiene conciencia de su destino y que se permite
acariciar los proyectos mas ambiciosos. Hoy dia la situacion del estudiante es méas
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compleja, ya que se habla de los estudiantes en masas, y es posible encontrar alumnos
de distinto origen social, econdémico y cultural.

El origen social del estudiante se relaciona tanto con el aspecto econémico,
como con el cultural. En ese Gltimo definido por Garcia (1993, citado en Flores et al.,
2009), como el “conjunto de procesos socioculturales en que se realizan la apropiacion
y los usos de los productos”, y precisamente, en relacion al consumo cultural es posible
apreciar una diferenciacion social entre los estudiantes.

La teoria de la reproduccién cultural, formulada originalmente por Bourdieu
(1977, citado en Cervini, 2002), pretende explicar las desigualdades a través de una
compleja trama de interacciones entre los condicionantes econémicos y culturales y las
practicas del sistema educativo. Mediante la socializacion familiar, el nifio hereda cierto
capital cultural acorde con su pertenencia de clase. El capital cultural socialmente mas
valorado (dominante) es mas probable que aparezca entre los nucleos de mayor nivel
socioeconomico.

Para De Garay (2004), el hecho de que el sujeto amplie su universo informativo
y de conocimientos, mas alla de los textos escolares, implica allegarse de bienes
culturales como el cine, los museos, la danza, conciertos de musica, entre otros y le
denomina capital cultural incorporado. También hace referencia al capital cultural
objetivado y se trata de los bienes culturales que el sujeto tiene en casa, como libros,
computadora con acceso a internet, etcétera y hace referencia a una dimension gue tiene
que ver con los procesos culturales en este caso extrauniversitarios, los cuales se
relacionan con el tiempo invertido por los jovenes en los medios electronicos. También
aborda las practicas de consumo cultural de los jovenes que se ofrecen dentro de la
propia institucién educativa.

Esta nocion de capital cultural, fue planteada previamente por Bourdieu (1987,
citado en De Garay, 2004 y en Guerra y Guerrero, 2004) y se refiere a los antecedentes
culturales, el conocimiento, la disposicion y las habilidades que son trasmitidas de una
generacion a otra. Puede existir bajo tres formas: en estado incorporado, puede decirse
que la mayor parte de las propiedades del capital cultural en su estado fundamental se
encuentran ligadas al cuerpo y suponen la incorporacion, como disposiciones duraderas
de la mente que se adquieren en forma inconsciente y suponen un proceso de
inculcacion y asimilacion; en estado objetivado, el cual posee un cierto nimero de

propiedades y son transmisibles en su materialidad, es decir, bajo la forma de bienes y
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objetos culturales como libros, diccionarios, obras de arte, etc., y en estado
institucionalizado que constituye una forma de objetivacion por medio de titulos y
certificaciones escolares. Para ello se consideran rasgos de capital cultural aspectos
como la escolaridad de los padres, los bienes culturales familiares, antecedentes
educativos que poseen los alumnos, considerando el tipo de escuela a la que asisten y el
logro previo (promedio y reprobacion) asi como condiciones en que desarrolla su
actividad escolar: lugar, recursos y tiempo dedicados al estudio.

Otro elemento es el trabajo estudiantil y segiin Guerra y Guerrero (2004), tiene
relacion con las caracteristicas socioecondémicas del estudiante y puede ser uno de los
factores que inciden en el éxito o fracaso escolar, en el acceso, la permanencia y el
egreso asi como con las expectativas de los estudiantes en distintos niveles educativos;
el trabajo mismo, enfatizan, es un indicador del origen de clase y se observa en los
estudiantes mas desfavorecidos, ya que aparece como una consecuencia directa de las
precarias condiciones de vida que obligan a las familias a incorporar a sus hijos a la
vida productiva a fin de incrementar los ingresos y puede considerarse una desviacion a
la actividad normal que podria suponerse para un adolescente.

Sin embargo hay estudios que sefialan que el trabajo en esta etapa repercute de
manera negativa ya que afecta el desempefio educativo y el aprovechamiento,
especialmente quienes trabajan méas de 20 horas a la semana, sobre todo porque reduce
la posibilidad de continuar estudios el afio siguiente y reduce la posibilidad de graduarse
a tiempo (Guzman, 2004).

También se sefiala que existen familias que ven positivo el hecho de que sus
hijos tengan un empleo, ya que lo consideran conveniente en tanto constituye una forma

positiva de aprovechar el tiempo libre.

2.1.9 Influencia del contexto del bachillerato en la transicion
Otro factor que debe considerarse en la fase preparatoria de la transicion, es el contexto
del bachillerato en su aspecto social, académico y administrativo. En lo académico la
responsabilidad de proporcionar informacion y ayudar a los estudiantes a elegir
oportunamente la carrera y la institucion de educacion superior misma que ademas de
los padres, corresponde a los bachilleratos.

Es por eso que otra variable destacada es la institucion de la que egresan, con
base en esto, se ha encontrado que la modalidad del bachillerato impacta a sus
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estudiantes por las distintas condiciones en que se encuentran los sujetos e influye en la
manera en que los jovenes han de enfrentar el acceso a la educacion superior. Por
ejemplo, tal como lo mencionan Dabenigno et al., (2010) y Guerrero y Salinas (2004),
los alumnos que egresan de bachilleratos tecnolégicos expresan una mayor inclinacion
hacia el trabajo aun cuando los estudios superiores no estan excluidos de su proyecto de
futuro.

Entonces, la aportacion de la propuesta pedagdgica de las instituciones escolares
puede contribuir a desarrollar una mayor disposicion de los jévenes a continuar estudios
superiores, asi como también una mayor orientacion hacia la eleccion de la carrera, ya
sea que cuenten con materias destinadas especialmente a la orientacion vocacional en
las que los alumnos tengan que participar, o bien que los profesores estimulen en los
estudiantes la inclinaciéon hacia ciertas ramas del conocimiento e influyan de manera
importante en su decision sobre la carrera que elegiran.

Otra variable institucional importante es la percepcion que tienen los estudiantes
respecto de las instituciones de educacién superior, misma que se desarrolla en el

apartado siguiente.

2.1.10 Percepcidn de los estudiantes sobre la educacion superior para la formacion
profesional

Los estudiantes que estan proximos a egresar del bachillerato y tienen la intencion de

continuar estudios profesionales, enfrentan problemas que surgen de la transicion que

viven y algunos radican en la percepcion que tiene el alumno sobre las instituciones de

educacion superior en las que anhela ingresar a recibir formacion profesional, ya que es

una variable que también influye en los jovenes para lograr la transicion.

En relacion con lo anterior, es necesario sefialar que en México el numero de
estudiantes que logra llegar a la educacion superior ha aumentado, pero al mismo
tiempo el nimero de estudiantes que queda fuera también se ha incrementado; por lo
tanto, es preciso que quienes consiguen llegar estén preparados académicamente y que
hayan hecho una eleccion oportuna de la carrera y de la institucion a la que desean
ingresar, ya que actualmente incorporarse a una institucion de educacion superior
publica en el pais, se ha convertido en un suplicio para los jovenes. No basta con haber
concluido el bachillerato y decidir la carrera y la institucion a la que se desea ingresar,

sino que es necesario iniciar un camino en el que se deben tomar en cuenta muchas
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opciones. Este camino se inicia con la busqueda de diversas convocatorias, buscar guias
de estudio, preparar y presentar examenes y asi sucesivamente hasta llegar a conocer las
listas de resultados finales. A partir de este momento hay quienes obtienen un lugar,
otros, al no poder ingresar, deciden intentarlo nuevamente, ya sea en la misma
institucion o en otra, o bien cambiar de carrera o finalmente, desistir (Guzman y
Serrano, 2009).

Asimismo, sefialan que la competencia es cada vez mayor al incrementarse el
numero de estudiantes que egresan de bachillerato, mientras que las instituciones de
educacion superior no aumentan su oferta suficientemente. En apariencia, se abren las
puertas a todos los estudiantes por igual y se someten a procesos de seleccion basados
en criterios académicos. Sin embargo, se ha documentado que mediante estos procesos
de seleccién académica se ponen en juego mecanismos de seleccion social, ya que son
los estudiantes dotados de mejores condiciones materiales, apoyo familiar y entorno
cultural favorable quienes pasan los examenes de ingreso (Dubet, 2005, citado en
Guzman y Serrano, 2009), eliminando mediante este proceso de selectividad a los
estudiantes mas desfavorecidos.

Los jovenes que aspiran a ingresar al nivel licenciatura llevan un camino
recorrido en el que han adquirido no solo certificados, sino también conocimientos que
habran de demostrar en los concursos de seleccion. De esta manera se pone en juego el
tipo de ensefianza a la que tuvieron acceso a lo largo de su trayectoria y un aspecto que
marca la diferencia es el tipo de escuela, ya sea de caracter publica o privada. Para
acceder a la UNAM, quienes cursaron toda su trayectoria en escuelas privadas tienen
casi el triple de posibilidades de ingresar que quienes lo hicieron en escuelas publicas
(Guzman y Serrano, 2009).

Para Pascarella y Terenzini (1991, citados en Hurtado, 2007), los aspectos que
refuerzan la persistencia en la universidad y, por tanto, debe considerar el estudiante al
momento de elegir son:

e La calidad de la institucion. El prestigio de la institucion suele concretarse en el
nivel de selectividad de entrada y el esfuerzo exigido en el proceso educativo.
e Las becas 0 ayudas econémicas en el financiamiento de los estudios superiores,

lo cual lleva a prever el caracter pablico o privado de la institucion.
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e La residencia o no en el campus universitario. Este aspecto no aplica para el

caso de las instituciones nacionales, pero si puede llevar a considerar la cercania

o lejania del hogar, del lugar donde se ubica la escuela a elegir.

Por su parte, Yorke (1998, citado en Corominas, 2001) agrega a los elementos
mencionados la calidad de los programas que se ofrecen.

En la Universidad de Manitoba en Winnipeg, Canada, existe un programa
denominado Students Ambassador cuya finalidad es llevar a los centros de secundaria a
estudiantes universitarios voluntarios para que mantengan sesiones informativas que
ayuden a evitar temores y atender las necesidades y dudas de los alumnos que finalizan
la educacion secundaria (Corominas, 2001).

Terenzini y Reason (2005, citados en Lopez, Vivanco y Mandiola, 2006)
integraron un documento en el que sefialan que los jovenes que ingresan a la educacion
superior llevan consigo una variedad de experiencias personales, académicas y sociales
que les proporciona estrategias basicas para enfrentar las exigencias de la vida
universitaria y que tienen una poderosa influencia en el proceso de aprendizaje en la
universidad. También mencionan la percepcion global que tienen los estudiantes sobre
la universidad, la manera en que se representan las exigencias académicas, el ambiente
afectivo entre pares y docentes, la calidad de la docencia, el ambiente fisico de la
universidad y las expectativas sobre la carrera.

En su primer afio de universidad, los alumnos enfrentan problemas que surgen
tanto de la transicién que viven como adolescentes, como por lo que significa el paso de
la escuela a la universidad. Inevitablemente, lleva un sentido de pérdida y al mismo
tiempo de nuevas oportunidades.

Una vez que el estudiante ha logrado ingresar a la educacion superior como parte
de este proceso de transicion, sefiala De Garay (2006) que es en el primer grado de
universidad donde se da una ruptura pedagogica, cultural y generacional con respecto al
bachillerato ya que los jovenes entran a un universo desconocido, a una institucion que
rompe en muchos sentidos con el mundo familiar y escolar previos, asi mismo hay
diferencias en cuanto al trabajo escolar, ya que la universidad esta organizada para
desarrollar especializaciones del saber y el conocimiento lo cual es distinto al sistema
del bachillerato; la relacién con los maestros también cambia, ya que se reestructura en
torno a relaciones basadas en el compromiso y la responsabilidad individual, lo cual
puede provocar problemas de adaptacion de los sujetos al trabajo académico en el nivel
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superior. Esto plantea la necesidad de que estas instituciones elaboren programas que
permitan a los jovenes que estan viviendo este proceso de transicion, adaptarse a las

exigencias de la educacién superior.

La integracion academica y social

Cuando se hace referencia a las instituciones de educacion superior en la transicion, se
debe tener en cuenta que estas conforman la segunda etapa de este proceso, mismo que
como ya se menciono, es aquel en el que el estudiante comienza a ajustarse al nuevo
ambiente, lo que llama Tinto (1997, citado en Torrado, 2012) la integracion académica
y social y que marcan la permanencia del estudiante en la institucion de educacion
superior.

Sefiala Torrado (2012), que el alumno debe generar un nuevo marco de
referencia que supone el establecimiento de nuevas relaciones sociales, adaptacion de
nuevos ritmos de trabajo y exigencias de estudio. Este periodo de la transiciéon puede
resultar estresante para los sujetos.

Tinto (1997, citado en Torrado, 2012) identifica que el estudiante logra la
integracion académica cuando logra adaptarse a la nueva estructura institucional y a la
nueva estructura normativa; y logra la integracion social cuando existe congruencia
entre el estudiante y el sistema social de la universidad: grupo de iguales, actividades
extracurriculares, interaccion con el profesorado y los administradores.

Southerland (2006, citado en Torrado, 2012), incorpora ademas de los factores
coincidentes con Tinto, todas aquellas dimensiones relacionadas con las percepciones
de uno mismo y las metas personales y propone las siguientes dimensiones:

1. Metas personales.

Percepciones de uno mismo.

Circunstancias obligatorias.

Circunstancias favorables.

2

3

4. Medios/recursos.
5

6. Institucion.

-

Experiencias académicas y sociales.

Estos factores estan ligados al tema del abandono, sin embargo se considero

importante abordarlos ya que del mismo modo estan relacionados al tema de la
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permanencia en la universidad, es decir, si el estudiante logra permanecer en la
institucion de educacion superior entonces es posible que haya logrado adaptarse y por
consiguiente logra también la transicion.

Estos factores se abordaron en el presente trabajo en el apartado cualitativo,
dando cuenta de las experiencias de los estudiantes.

Indudablemente, en este apartado tedrico se refleja la complejidad de abordar el
tema de la transicion de los estudiantes de la educacion media hacia la educacion
superior debido a la multiplicidad de variables que pueden estar relacionadas con este
proceso, aunado a ello en el siguiente apartado se analizara el marco contextual para
poder asi tener un panorama de este fendmeno a partir de la realidad en que se encuentra

el bachillerato y la educacion superior a nivel nacional y en Aguascalientes.
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2.2 Marco contextual

2.2.1 La educacion media superior en México

La Ley general de educacion (2011), en el art. 37, establece hasta el momento que la
formacién media superior es uno de los tres tipos de la educacion, junto con el basico y
el superior.

Es el tipo educativo ubicado entre la secundaria y la educacion superior. Esta
coordinada por la Subsecretaria de Educacion Media Superior (SEMS), creada en el afio
2005. En el 2008, se llevo a cabo la Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS). Surgié con la finalidad de tratar de resolver los problemas de cobertura,
calidad, equidad y estructura, que ain no han sido solucionados (SEP, 2007).

Con la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS), los
estudiantes de bachillerato tendran la oportunidad de formarse en un conjunto de
competencias comunes. Independientemente de la institucion a la que ingresen, podran
adquirir las capacidades indispensables para continuar estudios superiores Y, si asi lo
deciden, se capacitaran para incorporarse al mercado de trabajo (SEP, 2007).

Historicamente las instituciones de educacion media tienen como propdsito
fundamental “el ser un nivel elemental como antecedente, su posicion en el sistema es
propedéutico, es decir, es de preparacion para llegar a la educacion superior” (Castrejon,
1985, citado en Lozano, 2010).

En el marco de la politica educativa actual, la educacién media superior se
constituye en un espacio educativo valioso para que los estudiantes enriquezcan su
proceso de formacion mediante la adopcién de valores y conocimientos, el desarrollo de
destrezas y habilidades basicas, asi como de actitudes positivas y responsables hacia los
entornos familiar, social, ambiental y laboral. En este tipo educativo, la adquisicion de
conocimientos, lenguajes y metodologias de diversa naturaleza permiten a los jovenes
avanzar hacia mejores expectativas de vida al ofrecerles una opcién ocupacional
pertinente que les ayude a incorporarse al mundo del trabajo o una formacion
suficientemente sélida para que puedan proseguir con estudios de tipo superior (INEE,
2003).

Actualmente existen dos modalidades, el bachillerato que puede ser general y

tecnoldgico y cuyo propoésito principal es preparar a los alumnos para ingresar a
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instituciones de educacion superior, y el profesional técnico, que proporciona una
formacion para el trabajo (SEP, 2007).

En la prestacion de este servicio participan la federacion, las entidades
federativas y las instituciones autonomas y particulares. Tiene seis distintos tipos de
control administrativo y presupuestal. Los bachilleratos que dependen del gobierno
federal pueden ser centralizados o descentralizados. Los primeros concentran a 20.3%
de la matricula nacional de educacion media superior, mientras que en los
descentralizados se encuentra 3.8 por ciento. Los bachilleratos federales son en su
mayoria de tipo tecnoldgico. Los bachilleratos que dependen financieramente de las
entidades federativas también pueden ser centralizados o descentralizados y ambos
concentran la mayor parte de la matricula, 42 por ciento. Los bachilleratos autonomos
estan adscritos a la Universidad Nacional Autonoma de México o a las universidades
publicas estatales. A nivel nacional, 12.2% de la matricula del nivel medio superior se
concentra en este tipo de bachillerato. Los bachilleratos subsidiados tienen un
financiamiento mixto que puede ser de la Secretaria de Educacion Publica o de las
entidades federativas. Estos bachilleratos concentran el 2.55% de la matricula nacional.
Los bachilleratos que dependen financieramente de instancias particulares concentran a
17.2% de los estudiantes de este nivel. Se imparte en modalidades escolarizada, no
escolarizada y mixta (INEE, 2011).

Su duracion generalmente es de tres afios. La mayoria de las instituciones tiene
organizacion semestral, aunque subsisten algunos de organizacion anual. La poblacién
que atiende en cuanto a rangos de edad es diversa; sin embargo, se estima que su
cobertura neta actual en el rango de edad correspondiente a cursarla (15-17 afios), es de
53.2 por ciento. Lo que significa que 3 millones de jovenes estan fuera. (INEE, 2011).

Los principales indicadores a nivel nacional obtenidos del informe 2010-2011
del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion son en primer lugar la
cobertura y para ello se debe tomar en cuenta que la edad que se ha considerado para
estimar la poblacion total atendible para el bachillerato fue el subgrupo de jovenes de
edad tipica cuyo maximo nivel escolar haya sido la secundaria, es decir el intervalo de
15 a 17 afnos y de acuerdo al Censo de 2010, en ese afio hubo 6.7 millones de jovenes en
edades tipicas de 15 a 17 afios, de los cuales 53% (3.6 millones) asistian a algun
servicio de bachillerato, (INEE 2011).
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El indicador absorcion es la estimacion del nimero de alumnos que han
completado la educacién secundaria y contintan estudiando el bachillerato sin
interrupcion. Para el ciclo 2010-2011, se estimd que el 97% de los egresados de
secundaria se inscribieron en la educacion media superior (INEE, 2011).

El indicador de desercion total estima el niamero de alumnos que abandonan la
escuela antes del inicio del siguiente ciclo escolar. Para el ciclo escolar 2009-2010, se
calculo en 14.9% que representa la pérdida de 605 567 alumnos. La desercion en primer
grado de bachillerato se estima en 13%, en segundo 7% Yy en tercer afio 4 por ciento. En
cambio, el porcentaje de alumnos que aprob6 todas las materias fue de 79% en primer
grado, 83.3% en segundo y 91.2% en tercero (INEE, 2011).

En nuestro pais existen grandes cantidades de jovenes que ni estudian, ni
trabajan. Ante esta problematica, tal como lo sefiala Zorrilla Fierro (INEE, 2011:9),
“parece fundamental asegurar que proporciones mayores de jovenes tengan oportunidad
de cursar tramos superiores de escolaridad, ya que los roles y responsabilidades que
asuman en la vida adulta —y el futuro del pais— dependeran, en buena medida, de las

oportunidades de desarrollo personal y de la formacion que se les brinde ahora”.

2.2.2 La educacion media en Aguascalientes

En el estado de Aguascalientes, segun los datos del gobierno estatal para el ciclo
escolar 2010-2011, la educacion media estaba conformada por los 13 siguientes
subsistemas. De aquéllos que pertenecen al subsistema publico, se resefia de manera

sustantiva el proposito de los mismos, por ser materia del estudio:

1. Centros de Educacion Cientifica y Tecnoldgica del Estado de Aguascalientes
(CECYTEA). Fue creado para impartir educacion en el nivel medio, el 16 de
agosto de 1993 como respuesta a las necesidades de personal técnico en el
estado de Aguascalientes, debido al acelerado desarrollo industrial, pero
desde su inici6 tuvo la modalidad de bachillerato tecnoldgico bivalente
(Gobierno del Estado de Aguascalientes, 2012).

2. Centros de Educacion Media Superior a Distancia (EMSAD). En mayo de
1996 se conformd una comision encargada de desarrollar la modalidad en
Educacion Media Superior a Distancia, recoge una de las recomendaciones

de la comisiéon de la UNESCO, que consiste en diversificar y mejorar la
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ensefianza a distancia basada en el uso de nuevas tecnologias y Ofrecer una
opcidén educativa de calidad que prepare para estudios superiores, que brinde
opciones para el trabajo (capacidad y formacion tecnoldgica), retomando las
finalidades y experiencias del nivel medio escolarizado y abierto, pero
flexible, que permita a los estudiantes trabajadores en activo y de zonas
marginadas tener una opcion educativa de calidad mediante el uso de
tecnologias (EMSAD, 2012).

Colegio de Educacion Profesional Técnica del Estado de Aguascalientes
(CEPTEA). Pertenece al subsistema CONALEP, institucion educativa
disefiada para responder a las necesidades de formacion de cuadros técnicos
que demandan las unidades econdémicas del aparato productivo del pais,
basado en un modelo educativo por competencias laborales certificadas,

disefiadas en conjunto con los sectores productivos (CONALEP, 2013).

Direccion General del Bachillerato (DGB). El bachillerato coordinado por la
Direccion General del Bachillerato se ubica en la opcidon propedéutica;
asimismo, asume la finalidad de generar en el educando el desarrollo de una
primera sintesis personal y social que le permita el acceso a la educacion
superior, a la vez que le dé una comprension de su sociedad y de su tiempo y

lo prepare para su posible incorporacion al trabajo productivo (DGB, 2012).

Direccion General de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria (DGETA). Este
subsistema pertenece a la SEP, se cre6 con el propdsito de contribuir al
desarrollo econémico y social de las regiones mediante formacion de
bachilleres técnicos en disciplinas agropecuarias y forestales; atiende a
poblacion rural en demandas de capacitacidn, asistencia técnica y
transferencia tecnoldgica para la produccion de bienes, transformacion

industrial de los mismos y servicios (DGETA, 2012).

Direccién General de Educacion Tecnologica Industrial (DGETI). Este
subsistema de bachillerato también pertenece a la SEP y tiene por objetivo
formar bachilleres técnicos y técnicos profesionales que desarrollen, con

énfasis en el area tecnoldgica e industrial pero con tal flexibilidad que
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proporcione formacion integral para insertarse al mundo laboral y asi mismo
satisfacer los propios intereses del alumnado y sefialan que todo en un

ambiente de equidad y apertura.

7. Bachilleratos Privados Incorporados al Instituto de Educacion de

Aguascalientes.

8. Consorcio Anéhuac.

9. Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Monterrey (ITESM).

10. Telebachilleratos. Este subsistema imparte educacion media presencial, pero
en las zonas rurales, semirurales e indigenas apoyado en las tecnologias de la

comunicacion y la informacién (IEA, 2013).

11. Bachilleratos de la Universidad Autonoma de Aguascalientes (UAA). El
objetivo de este subsistema es, que de sus instituciones egresen jovenes

preparados para continuar su formacion profesional (UAA, 2012).

12. Incorporados a la UAA.

13. Bachillerato de la Normal del Estado de Aguascalientes.

En los cuales se encuentran distribuidas 179 instituciones. (Instituto de
Educacion de Aguascalientes, 2011); en la tabla 2.1 se pueden observar algunos de los
principales indicadores de estos subsistemas.

Segun cifras presentadas por el gobierno estatal, en Aguascalientes durante el
ciclo 2010-2011, un total de 46 505 estudiantes cursaban la educacion media, de los
cuales 22 684 eran hombres y 23 821 mujeres. Asi mismo, se estimo que en tercer grado
habia un total de 11 928 alumnos. La eficiencia terminal del ciclo 2009-2010 en el
estado habia sido de 65.73 por ciento; el porcentaje de desercion en el mismo ciclo fue
de 8.89% vy el de reprobacion fue de 34.77 por ciento. (Instituto de Educacién de

Aguascalientes, 2011).
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Tabla 2. 1 Indicadores por Subsistema de Educacién Media en el estado de
Aguascalientes ciclo escolar 2009-2010

Matricula Eficiencia Desercion (%) Reprobacion
terminal (%) (%0)

CONALEP 4222 62.19 12.25 40.85
CECYTEA 7 559 57.92 8.41 32.62
EMSAD Sin informacién  Sin informacion  Sin informacién  Sin informacion
DGETA 3674 62.68 8.42 29.30
DGETI 9 785 59.52 5.93 45.34
Escuelas particulares 1962 Sin informacion  Sin informacion  Sin informacion
Direccion General de 3082 63.45 5.84 35.51
Bachillerato
ITESM 514 77.49 4.99 14.34

Escuela Normal de
Aguascalientes

Sin informacién

Sin informacion

Sin informacioén

Sin informacién

Andhuac 100 111.54 3.19 53.85
Bachillerato UAA 1636 86.63 3.29 35.30
Particulares 1873 Sin informaciéon  Sin informacién  Sin informacién
incorporadas a la

UAA

Preparatoria abierta 1772 Sin informaciéon  Sin informacion  Sin informacion

Fuente: elaboracion propia, con informacion obtenida de la Secretaria de Educacién Publica,
Cuarto Informe de Gobierno y del INEE. Panorama Educativo de México para el ciclo escolar
2009-2010.

2.2.3 Laeducacion superior en México

En relaciéon con la educacion superior, en el nuevo orden mundial, que los paises
destaquen dependera de la capacidad de generacion y aplicacion del conocimiento por
su sociedad.

En la legislacibn mexicana no se puede encontrar una definicion conceptual para
educacion superior o para la formacién profesional; sin embargo, en el capitulo 1V, que
hace referencia al proceso educativo, seccidon primera, de los tipos y modalidades de
educacion, articulo 37 de la Ley general de educacion, solamente se sefiala que “el tipo
superior es el que se imparte después del bachillerato o de sus equivalentes. Esta
compuesto por la licenciatura, la especialidad, la maestria y el doctorado, asi como por
opciones terminales previas a la conclusién de la licenciatura. Comprende la educacion
normal en todos sus niveles y especialidades.”

Hernandez y Fernandez (2010) entienden a la formacién profesional como:
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El proceso educativo orientado a que los alumnos obtengan conocimientos,
habilidades, actitudes, estrategias y herramientas, los cuales estan contenidos en
un perfil profesional de tal manera que corresponda a los requerimientos para un
determinado ejercicio de una profesion en cuestion.

Gomariz (2005) sefiala que en Espafia, la Ley Organica de Cualificaciones y de

Formacion Profesional (LOCFP, 2002) en su art. 9 se expresa que:

La Formacién Profesional comprende el conjunto de acciones formativas que
capacitan para el desarrollo cualificado de las diversas profesiones, el acceso al
empleo y la participacion en la vida social, cultural y econdmica. Incluye las
ensefianzas propias de la formacién profesional inicial, las acciones de insercion
y reinsercion laboral de los trabajadores, asi como las orientadas a la formaciéon
continua en las empresas, que permitan la adquisicion y actualizacion de las
competencias profesionales.

En México, en la Ley reglamentaria del articulo 5 constitucional, relativo al
ejercicio de las profesiones, no es posible encontrar definicion alguna.

Actualmente en México la educacién superior comprende a los niveles de
técnico superior (conocido también como profesional asociado), la licenciatura y el
posgrado (SEP, 2011).

Los estudios de técnico superior tienen una duracion de dos o tres afios y la
licenciatura es de cuatro o cinco afios en promedio. En los primeros dos niveles se
capacita al educando para el ejercicio de una profesion, mediante la expedicion de un
titulo. Incluye, dentro de las opciones de estudios, la educacién normal o formacion de
maestros de educacién preescolar, primaria, secundaria, especial y educacién fisica
(SEP, 2011).

El posgrado es posterior a la licenciatura y se divide en especialidad, maestria y
doctorado y su objetivo es la formacion de profesionistas con una alta especializacion
en las diferentes areas del conocimiento (SEP, 2011).

La demografia constituye una de las variables altamente influyentes en el
comportamiento de la matricula del sistema educativo en todos sus niveles. La nueva
composicion demografica y la mayor escolaridad de la poblacion exigen una reflexion
profunda sobre las grandes orientaciones del desarrollo futuro de las instituciones de
educacion superior. México, como el resto del mundo, ha venido ampliando los niveles
de escolaridad de su poblacion, tendencia que seguramente se reforzard en el futuro.
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Actualmente en el pais los habitantesde 15 afios y mas tienen 8.6 grados de
escolaridad en promedio, lo que significa un poco mas del segundo afio de secundaria
(INEGI, 2012). Por su parte, el rango teorico de edad de los jovenes que pueden asistir a
la educacion superior es de 18 a 22 afios (ANUIES, 1998).

Por esa razon, un punto importante es el crecimiento de la matricula y la
diversificacion de las opciones educativas en el nivel superior. El crecimiento de la
matricula ha sido acelerado: de 13 millones de estudiantes en 1960 se pasé a 82
millones en 1995 (ANUIES, 1998).

En el ciclo escolar 2010-2011 ingres6 a la educacion superior el 83% de los
egresados del ciclo anterior de la educacion media superior. La matricula escolarizada
para el ciclo escolar 2010-2011 fue de 2 773 088 alumnos, que equivale al 27.9% de la
poblacion de 19 a 23 afios de edad (excluyendo al posgrado). A su vez, la matricula
escolarizada y mixta para el mismo ciclo fue de 2 904 829 estudiantes que equivalen al
29.2%. A esta cifra deben agregarsele 166 814 estudiantes registrados en la modalidad
no escolarizada. Con esta adicién, la cobertura en la educacion superior se eleva a 30.9
por ciento (SEP, 2011).

La educacion superior se distribuye de la siguiente manera:

e profesional asociado o técnico superior, que constituye el 3.8 %,
e licenciatura, conel 89.2 %y

e posgrado, que representa el 7.0 por ciento.

Los estudios de técnico superior se imparten principalmente en las universidades
tecnoldgicas impulsados por la federacion desde 1991, estas universidades actualmente
atienden al 88.7% de los jovenes que cursan el nivel técnico superior. Las universidades
tecnoldgicas operan bajo un esquema de financiamiento compartido entre la federacion
y los gobiernos estatales.

Dentro de la educacion superior se ubica la educacion normal, que cubre el 4.3%
de la matricula total y se imparte en sus opciones de educacién preescolar, educacién
primaria, educacion secundaria, educacion especial y educacion fisica. En virtud de que
el crecimiento de la matricula en educacion primaria se ha detenido y tenderd a
disminuir, la matricula de la licenciatura en educacién primaria esta siendo regulada, de

modo que el nimero de egresados sea congruente con la demanda.
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De la matricula de educacion superior, el 37.5% corresponde al sostenimiento
autonomo; el 17.1%, al estatal; el sostenimiento federal cubre el 13.7%, y las

instituciones particulares cuentan con el 31.7 por ciento.

2.2.4 La educacion superior en Aguascalientes

Con respecto de la educacion superior en el estado de Aguascalientes, en el ciclo escolar
2010-2011 se contaba con 36 instituciones, siendo las de mayor demanda la
Universidad Autonoma de Aguascalientes y el Instituto Tecnologico de Aguascalientes;
la cobertura fue de 33.60% y la inscripcidn inicial para el mismo periodo fue de 37 309
estudiantes, de los cuales 18 350 eran hombres y 18 959 mujeres.

En relacién con el porcentaje de la matricula de educacién superior por area de
conocimiento del mismo ciclo escolar fue: ciencias sociales y administrativas 39.34%,
ingenieria y tecnologia 34.01% y educacion y humanidades 12.01 por ciento. Las
carreras con mayor demanda a nivel licenciatura fueron: derecho, 2 606 alumnos
inscritos, administracion de empresas, 964 y maestro de educacion primaria 954. A
nivel ingenieria, las carreras con mayor demanda fueron: ingeniero industrial 1 474
alumnos inscritos, ingeniero en sistemas computacionales 729 e ingeniero en electrénica
728.

La matricula inicial en educacion superior en el estado, segun modalidad por
sostenimiento fue de 35 162 alumnos en las instituciones publicas y en las privadas fue
de 10 085.

La matricula total por nivel y tipo de formacion de educacion superior en el
estado es: técnico superior 3 421 alumnos; licenciatura 31 741 que corresponden a 2
129 normalistas, 23 687 universitarios y 5 925 de escuelas tecnoldgicas (Instituto de
Educacion de Aguascalientes, 2011).

Como puede observarse en estos apartados, el estado de Aguascalientes cuenta
con una amplia oferta educativa, tanto de nivel medio como de nivel superior, motivo
por el cual resulta interesante proporcionar informacion vélida y confiable a los
tomadores de decisiones que les permita conocer el proceso de transiciéon y aunado a
ello actuar para favorecer el transito de los jovenes entre estos dos niveles. En el

siguiente capitulo se detalla la metodologia utilizada para obtener dichos datos.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1 Enfoque metodoldgico
Los fenémenos que enfrentan actualmente las ciencias son tan complejos y diversos que
dificilmente se pueden abordar desde un enfoque Unico, ya sea cualitativo o
cuantitativo, y tal como lo sefialan Hernandez, Collado y Baptista (2010), se requiere de
los métodos mixtos. Es por esta razon que el presente estudio se llevo a cabo con este
tipo de acercamiento, mismo que es definido por Hernandez, et al. (2010:546) como:

La integracion sistemética de los métodos cuantitativo y cualitativo en un solo
estudio con el fin de obtener una fotografia méas completa del fenémeno. Estas
pueden ser conjuntadas de tal manera que las aproximaciones cuantitativa y
cualitativa conserven sus estructuras y procedimientos originales.

Dicho enfoque siguid una ejecucion secuencial, ya que en la primera etapa se
recolectaron y analizaron los datos cuantitativos y en la segunda, establecida con base
en la primera, los cualitativos. Se optd por esta metodologia para poder captar la
transicion hacia la educacion superior y las variables con las que se relaciona; se
consider6 conveniente dar seguimiento a una cohorte desde el dltimo grado de
bachillerato hasta el primer semestre de la educacién superior y se realizd de la
siguiente manera:

En relacién con el componente cuantitativo, el disefio fue correlacional, de tipo
encuesta, por muestreo aleatorio y representativo de cada uno de los subsistemas
publicos de educacion media en el estado de de Aguascalientes que fueron estudiados y
a su vez, las unidades de anélisis fueron los estudiantes de sexto semestre.

En cuanto al componente cualitativo, la metodologia fue narrativa, la técnica fue
por entrevistas semiestructuradas, mismas que se realizaron a un nimero de sujetos que
fueron seleccionados de manera intencional entre aquellos que respondieron el
cuestionario y que con base en la informacidn obtenida representaban diferentes tipos
de trayectoria y transicion escolar, desde quiénes aspiraban a transitar hacia la
educacion superior y no lo hicieron hasta los que lo lograron en el tiempo establecido y
en la institucién y carrera esperada, ya que esta fase de la transicion puede explorarse a

partir de la narracion del sujeto, que brinda su perspectiva de esta etapa del proceso.
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A continuacion se describen con detalle los componentes tanto del analisis

cuantitativo, como del cualitativo.

3.2 Componente cuantitativo

3.2.1. Variables

La transicion hacia la educacion superior, variable a explicar en este estudio o variable

dependiente, ha sido abordada desde diversas variables, mismas que se consideraron

para ser estudiadas en esta investigacion y que son las que se presentan a continuacion y

como variables independientes:

Las caracteristicas personales de los estudiantes: sexo, edad, estado civil, numero
de hijos, desempefio académico, toma de decision para seleccionar una carrera.

Las caracteristicas socio-familiares de los estudiantes: estado civil de los padres,
tipo de familia considerando nimero de familiares con quien habita, hermanos que
cuentan con estudios superiores. Nivel socioeconémico: practicas de consumo
cultural del estudiante, bienes y servicios con que cuenta en el lugar donde habita,
nivel de escolaridad y ocupacion de los padres, asi como contar 6 no con algun tipo
de beca, situaciéon laboral, uso del tiempo por parte del estudiante y tipo de
institucion en la cual el estudiante cursé la primaria y la secundaria (publica 6
privada).

Percepcion de las caracteristicas del bachillerato del cual egresa el estudiante,
subsistema, ubicacién (en la ciudad de Aguascalientes o en otro municipio), turno
(matutino o vespertino), tipo de formacion (tecnolégica o general), percepcion del
estudiante sobre las actividades que realiza la institucion para favorecer la
transicion.

Percepcion de las caracteristicas de la institucién superior a la que se desea
ingresar: percepcion de calidad, percepcién de accesibilidad geografica vy

econdmica y percepcion de infraestructura.

La manera como estas variables se relacionan entre si y con la variable dependiente

se representa en el modelo de la figura 3.1, mismo que tiene su respaldo conceptual en
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el capitulo tedrico de la tesis y que sirve como el modelo analitico a contrastar con base

en la informacién obtenida.

Factores Producto de

Inputs L.,
P mediadores la transicién

Integracion académica

Caracteristicas ;
personales

Caracteristicas -
socio-familiares ]
Percepcionde las

caracteristicas
institucionales

Background
académico
superior

. Integracion social a la
i instimcién

Expectativas/motivacion
Transicion a la educacion

Figura 3. 1 Modelo de analisis del proceso de transicion a la educacién superior
Fuente: elaboracion propia con base en el modelo de transicion de la investigacion del grupo
TRALS".

3.2.2 Técnica de recoleccion de informacion

Hoy en dia la encuesta es la principal técnica de recoleccion de informacion de los
cientificos de las ciencias sociales, ya que revela, a partir de cierto namero de
individuos, las relaciones generales entre las caracteristicas de un gran ndmero de
variables, mediante un procedimiento homogéneo; se utiliza cuando se busca verificar
una o varias hipotesis, asegurar una relacion significativa entre causa y efecto 6
procurar excluir factores extrafios distintos de los tomados en la hipotesis (Martinez,
Ibarra, Asmar y Restrepo, 1999).

Considerando las variables que se mencionaron en el apartado tedrico y el
modelo expuesto, para este trabajo se construyé un instrumento con el proposito de
explorar cuales son los factores que mas influyen en el proceso de transicion de los

estudiantes de bachillerato publico en Aguascalientes hacia la educacion superior.

! Grupo de Investigacion sobre Transiciones Académicas y Laborales de la Universidad de Barcelona
(2008). Integrado por la Dra. Pilar Figuera Gazo, Dr. Manuel Alvarez Gonzélez, Dra. Mercedes Torrado

Fonseca y otros investigadores y docentes asociados.
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Considerando que los factores que pueden incidir en dicho proceso tienen
diferentes niveles de especificidad, el instrumento se fue puliendo de tal manera que
pudiera dar respuesta a las preguntas de investigacion planteadas.

Para la elaboracion del cuestionario se formul6 la primera version y se llevé a
cabo el proceso de validacion por jueces y pilotaje de la misma, a partir del cual se
decidié realizar modificaciones al formato y a las preguntas. Para llevar a cabo la
validacion por jueces se elabor6 una invitacion mediante la cual se solicitdé a seis
personas expertas la revision de la primera versién quienes realizaron observaciones
acerca de la temética de las preguntas y sobre aspectos metodologicos.

A partir de las sugerencias se llevé a cabo la segunda version del cuestionario.
Posteriormente, se realiz el pilotaje de la segunda version del instrumento a un total de
100 estudiantes de dltimo semestre de un bachillerato publico del estado de
Aguascalientes. Finalmente, después de analizar los resultados obtenidos del pilotaje,
que se sistematizaron a través del programa estadistico SPSS, se realizé la tercera y
Gltima version del cuestionario (Ver version final del cuestionario en anexo A).

Dicho cuestionario consto de 41 preguntas, que se distribuyeron en 3 secciones,
la primera enfocada en conocer las caracteristicas personales del estudiante, la segunda
seccion se enfoco en la obtencidn de los datos socio-familiares y la tercera seccion que
se centrd en la percepcion institucional, tanto del bachillerato que egres6 como de la
institucion de educacion superior a la que pretendia ingresar. El cuestionario se disefid
en formato impreso y requirié los datos de identificacion personales de los estudiantes
tales como numero telefénico, celular y correo electrénico, con la finalidad de

contactarlos en otro momento del proceso de transicion.

3.2.3 Poblacion y muestra

La poblacion objeto de estudio se circunscribi6 a los estudiantes de ultimo grado de seis
subsistemas de bachillerato publico de Aguascalientes que son el Centro de Educacion
Cientifica y Tecnol6gica del Estado de Aguascalientes (CECYTEA), el Colegio
Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP), la Direccién General de
Bachillerato (DGB), la Direccién General de Educacion Tecnoldgica Agropecuaria
(DGETA), la Direccion General de Educacion Tecnoldgica Industrial (DGETI) y los
Bachilleratos Auténomos. No fue posible incluir a los telebachilleratos EMSAD
(Educacién media superior a distancia) y preparatoria abierta, ya que el modelo

69



educativo es distinto, es decir, son modelos abiertos y la validez del cuestionario estuvo
disefiado para obtener informacién de alumnos que participan de un modelo educativo
presencial y aunado a ello, no se dispone de informacion suficiente para localizar a los
sujetos. De estos modelos cabe destacar que se hizo alusion a las caracteristicas basicas
de cada uno de ellos en el marco contextual

El tipo de muestreo fue aleatorio, representativo de los subsistemas estudiados y
se llevo a cabo de la siguiente manera: para estimar el nimero de sujetos a quiénes se
les aplicd el cuestionario se utilizé informacién proporcionada por el IEA, con lo cual se

tomd como una poblacion a cada subsistema, como se muestra en la tabla 3.1.

Tabla 3. 1 Numero de estudiantes de sexto semestre de los subsistemas de bachillerato publico
del estado de Aguascalientes

Subsistema Tipo de NuUmero total de Total de Porcentaje que
bachillerato escuelas estudiantes de representan del
Gltimo grado total de
estudiantes
CECyTEA Tecnolégico- 18 1879 27.4
industrial
CONALEP Tecnoldgico 9 824 12.0
DGB General 9 1020 14.9
DGETA Tecnoldgico- 6 747 10.9
Agropecuario
DGETI Tecnoldgico 10 1933 28.2
Bachillerato General 2 441 6.44
auténomo
Total 54 6 844 100

Fuente: informacién proporcionada por el IEA para el ciclo escolar 2012

Tomando como referencia los datos estimados del nimero de los egresados se
selecciond una muestra de cada subsistema con un nivel de confianza de 95% y margen
de error de 5%. Dentro de cada sub-sistema en una primera etapa se procedié a
seleccionar aleatoriamente a los bachilleratos para encuestar al total de estudiantes
requeridos para el subsistema. La tabla 3.2 presenta la muestra esperada, asi como la
recuperada después del trabajo de campo, en donde se obtuvo un porcentaje de

respuesta del 81.2 por ciento.
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Tabla 3. 2 Muestra de los estudiantes de sexto semestre de los subsistemas de bachillerato
publico del estado de Aguascalientes

Subsistema Escuelas Muestra Porcentaje Muestra Porcentaje  Porcentaje
esperada recuperada de
respuesta
CECYTEA 3 319 22.0 269 23.0 84.3
CONALEP 3 210 14.5 188 16.0 89.5
DGB 3 224 15.5 196 16.0 87.5
DGETA 2 203 14.0 182 16.0 89.6
DGETI 2 320 22.0 202 17.0 63.1
Bachillerato 2 175 12.0 142 12.0 81.1
auténomo
Total 15 1451 100 1179 100 81.2

De acuerdo entonces con la muestra esperada, se trato en la medida de lo posible
que esta representara al universo en cada subsistema.

A continuacion se presenta la descripcion del trabajo de campo realizado.

3.2.4 Trabajo de campo

El trabajo de campo se llevo a cabo durante el mes de mayo y la primera semana del
mes de junio de 2012. Se visitaron en primera instancia a los directores para solicitar
mediante un oficio la autorizacion de aplicar el cuestionario descrito a los estudiantes de
altimo semestre, una vez autorizado se programaron las citas correspondientes y se
llevé a cabo la aplicacion de los cuestionarios en cada uno de los bachilleratos; la
recoleccion de los mismos se realizd enseguida de que cada estudiante terminaba de
contestarlo, revisando que todas las preguntas hubieran sido respondidas.

Sin embargo, es relevante mencionar que en los bachilleratos correspondientes a
los subsistemas DGETI y de la preparatoria incorporada a la UAA los estudiantes ya
habian concluido el periodo ordinario de clases. En total se recuperaron 1 179
cuestionarios en 15 escuelas, con una tasa de respuesta de 81.2 por ciento.

Una vez terminado el trabajo de campo se elabor6 una base de datos en el
programa estadistico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) version 17.0, en

la cual se capturaron las respuestas proporcionadas por los participantes.

3.3. Componente cualitativo
La segunda etapa de la metodologia de esta investigacion se ubica en el paradigma

cualitativo al asumir para su delimitacion y desarrollo, las caracteristicas que segun
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Taylor y Bogdan (1987, citados en Martin, 2011) posee esta metodologia y que a

continuacién se enumeran:

e Explorar en las propias palabras de las personas, habladas o escritas;
e Desarrollar e identificar conceptos y comprensiones partiendo de los datos;
e Ver el escenario y a las personas en el contexto de su pasado y de las situaciones

en las que se halla.

3.3.1 Clasificacion de los sujetos seleccionados

Para dar respuesta a las preguntas de investigacion y conocer el fenémeno de estudio
desde la perspectiva de los participantes se decidié trabajar con los estudiantes que
mostraron la disposicion a realizar la transicion hacia la educacién superior, tomando
como referencia la tipologia que se construyd a partir del andlisis de las respuestas
dadas a los cuestionarios por los estudiantes de ultimo grado de bachillerato publico de
Aguascalientes.

Las personas que participaron fueron seleccionadas con base en los siguientes
criterios:

1) que habiendo respondido al cuestionario, tuvieran la intencion de continuar
estudios profesionales;

2) que representaran una de las categorias de la tipologia que se construyé a
partir del analisis cuantitativo de los datos y que se muestra en la tabla 3.3; tener
disposicion y tiempo para colaborar en la investigacion.

El propdsito de entrevistar a estos estudiantes fue recuperar la segunda fase del
proceso de transicién a la educacion superior y conocer sus experiencias hasta el
momento de llevar a cabo las entrevistas.

Es conveniente mencionar que esta clasificacién de los estudiantes se llevo a
cabo Unicamente con la intencién de poder entrevistar a una muestra mas heterogénea,
derivada de sus diferencias personales tales como la edad, el promedio y el nimero de
materias reprobadas, asi como del nivel socioecondmico al que pertenecian; diferencias
que pudieran ayudar a contrastar de manera mas clara sus experiencias al momento de

egresar del bachillerato y empezar el proceso de ingreso a la educacion superior.
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Tabla 3. 3 Clasificacién de los sujetos seleccionados

Tipos de trayectorias _ Nive! _
socioeconémico
1. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 6.0 a 7.6 Bajo
2. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 6.0 a 7.6 Medio
3. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 6.0 a 7.6 Alto
4, De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 7.7 a 8.5 Bajo
5. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 7.7 a 8.5 Medio
6. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 7.7 a 8.5 Alto
7. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 8.6 a 10 Bajo
8. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 8.6 a 10 Medio
9. De 15 a 18 afios, 0 materias reprobadas y promedio 8.6 a 10 Alto
10. De15a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 6.0 a 7.6 Bajo
11. De15a18afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 6.0 a 7.6 Medio
12. De 15 a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 6.0 a 7.6 Alto
13. De 15 a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 7.7 a 8.5 Bajo
14. De15a 18 afos, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 7.7 a 8.5 Medio
15. De 15 a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 7.7 a 8.5 Alto
16. De 15 a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 8.6 a 10 Bajo
17.  De15a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 8. 6 a 10 Medio
18. De15a 18 afios, 1 a 3 materias reprobadas y promedio 8.6 a 10 Alto
19.  De 15 a 18 afios, promedio de 8.6 a 10, mas de 4 materias reprobadas Bajo
20.  De 15 a 18 afios, promedio de 8.6 a 10, mas de 4 materias reprobadas Medio
21.  De 15 a 18 afios, promedio de 8.6 a 10, més de 4 materias reprobadas” Alto
22.  Mayores de 19 afios, promedio de 6 a 10 y diferente niimero de Bajo
materias reprobadas
23.  Mayores de 19 afios, promedio de 6 a 10 y diferente niimero de Medio
materias reprobadas
24.  Mayores de 19 afios, promedio de 6 a 10 y diferente nimero de Alto

materias reprobadas

*No se realizaron las entrevistas a los estudianies de estas categorias, ya que no proporcionaron datos de localizacion en el

cuestionario.
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Como puede verse, se contempld la entrevista con 24 estudiantes con las
caracteristicas ya descritas en la tabla anterior, sin embargo solo fue posible realizarlas a
22, debido a que los estudiantes que se encontraron en esas categorias no
proporcionaron datos de identificacion al responder la seccion correspondiente del

cuestionario.

3.3.2 Técnica de recoleccion de informacion

Se eligid la entrevista debido a que es “una técnica en la que una persona (entrevistador)
solicita informacion de otra o de un grupo (entrevistados, informantes), para obtener
datos sobre un problema determinado” (Rodriguez, Gil y Garcia, citados en Pinto, 2010,
citado en Martin, 2011) desde la voz de los participantes, lo cual es importante en esta
investigacion.

Para conocer la experiencia vivida por los estudiantes en este proceso, asi como
la participacion de otros sujetos y su forma de intervencion, desde su precepcion, asi
como las dificultades enfrentadas y las estrategias que emplearon para superarlas, se
disefid un guion de entrevista semi-estructurado. Las categorias en las que se baso el
disefio del guion se construyeron tomando como base la informacion tedrica referente al
proceso de transicion y son:

a. Antecedentes relacionados al proceso de transicion

e Mencion del rol de los padres, hermanos, amigos, novio (a) para llevar a cabo el
proceso de transicién a la educacion superior.

e Descripcion de las actividades y estrategias que realizo el estudiante para lograr
ingresar a la educacién superior.

e Mencion de las dificultades encontradas para ingresar a la educacion superior.
Familiares, econdmicas, de tipo administrativo.

e Motivos que lo llevaron a transitar hacia la educacion superior.

Econdmico

Familiar

Social

Personal

b. Elingreso a la educacion superior.
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e Descripcion de dificultades, retos y cambios que ha enfrentado en la institucion
de educacion superior.
Integracion a la institucion
Integracion académica
Integracion social,

e Mencion de estrategias que ha empleado para enfrentar estas dificultades, retos y
cambios.

e Mencion de los sentimientos y emociones por haber transitado hacia la
educacion superior,

e hacialacarreray

e hacia la institucion en la que se encuentra estudiando.

c. Expectativas y proyectos
e Cumplimiento de expectativas relacionadas con la carrera elegida y la
institucion de educacion superior.

e Proyectos al concluir la educacion superior.

Con el propdsito de validar el instrumento, se realizo la validacion de contenido
por jueces del guion. Los aspectos a revisar fueron: adecuacion de las preguntas a los
objetivos, estructura de los apartados, extension y redaccion.

En total participaron cinco jueces, una doctora experta en metodologia
cualitativa y en el tema de la transicidn, una doctora experta en el tema de la transicion,
una egresada y una estudiante de la maestria en investigacion educativa cuyos proyectos
de investigacion versan sobre temas relacionados con la educacion media superior.

De igual manera, con el propésito de conocer el desarrollo de la entrevista en
aspectos tales como el vocabulario, el tipo de preguntas, el tiempo aproximado y de
practicar las habilidades de entrevistador con el guion planteado, se realizd una
entrevista piloto o de prueba.

Con base en las observaciones y sugerencias de los jueces y del estudiante
entrevistado se disefiaron dos guiones, uno para sujetos que lograron la transicién y
otro, para sujetos que no la hayan logrado, los cuales constan de 30 y 26 preguntas

respectivamente (ver guion en el anexo B).
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3.3.3 Trabajo de campo
Las entrevistas se llevaron a cabo durante las primeras dos semanas del mes de
diciembre de 2012 y tuvieron una duracion promedio de 40 minutos.

Para llevar a cabo las 22 entrevistas, se Illamé por teléfono a los estudiantes
seleccionados previamente, invitandolos a responder unas preguntas relacionadas con el
proceso de transicion de la preparatoria a la universidad y conocer desde su perspectiva
como habian vivido esta experiencia. Se programaron las citas a la hora que ellos tenian
disponibilidad en el horario tanto por la mafiana como por la tarde y noche. Se intento
que el total de las entrevistas se desarrollaran en los cubiculos de la biblioteca de la
Universidad Autonoma de Aguascalientes para evitar distracciones, sin embargo cuatro
de ellas se realizaron fuera de la ciudad, para lo que hubo que trasladarse a comunidades
de Calvillo, Cosio y Pabellon de Arteaga, en donde se opt6 por la biblioteca municipal.
Cabe destacar que no fue tarea sencilla contar con la participacion de los jovenes debido
a que algunos ya se encontraban estudiando en la universidad o bien trabajando.

Asi mismo, cabe mencionar que se tuvo la problematica con las personas que
vivian fuera de la ciudad de Aguascalientes, ya que una vez que habian aceptado
colaborar, se acordaba la hora, fecha y lugar de la entrevista y llegado el dia, al llevar a
cabo el traslado hasta dichos municipios, éstos no asistian por temor a la inseguridad
que se ha experimentado en algunas regiones del estado, lo cual hizo muy complejo el
trabajo de campo.

Otro de los sucesos que se registraron fue la falta de interés de muchos de los
sujetos por colaborar en el estudio. Como puede apreciarse, lograr recabar la
informacion mediante 22 entrevistas no fue tarea sencilla, debido a la falta de interés de
los estudiantes por participar en el estudio o bien, por la inseguridad que se ha vivido en
la region.

En el siguiente capitulo, se presentan el analisis de los datos obtenidos mediante
las técnicas citadas y los resultados de los datos.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE DATOS Y RESULTADOS

Se presentan a continuacion los resultados del analisis de la informacion obtenida en el
trabajo de campo. Para ello se divide el capitulo en dos apartados. EI primero se orienta
al analisis cuantitativo de los datos y esta4 enfocado a comprobar si existen diferencias
entre las expectativas de transicion de los estudiantes de acuerdo con las variables
consideradas. Asi mismo se presentan los datos relativos a la construccion de los indices
en los cuales se agrupan diferentes variables debido a la complejidad de las mismas y se
exponen los datos relativos a la relacion entre las principales variables asociadas a la
transicion, que se describen en el modelo analitico ya expuesto en el Capitulo 3 que
permite explicar este proceso.

Finalmente, en el segundo apartado se da cuenta del analisis de los datos
cualitativos obtenidos mediante las entrevistas y que permiten tener un acercamiento al

resultado de la transicion, desde la experiencia de los sujetos entrevistados.

4.1 Analisis cuantitativo

4.1.1 Anélisis bivariado de los datos

Para la realizacion de este andlisis se utilizaron principalmente tablas de contingencia y
la prueba estadistica chi cuadrada, en la muestra global por el tipo de variables objeto
del estudio y cuando se encontraron diferencias significativas, también se incluyeron
datos descriptivos de la variable independiente por subsistema. Para valorar las
expectativas de transicion se considerd la decision del sujeto por continuar estudios
superiores al concluir la educacién media, asi como su aspiracion del grado maximo a
obtener; con ello se comienza a dar respuesta a la primer pregunta de investigacion:
¢Qué conjunto de variables se encuentra relacionado con la transicion hacia la
educacion superior de los estudiantes de ultimo grado del bachillerato pablico de
Aguascalientes?

Para iniciar con el anélisis de los datos se presentan las dos variables indicadas
por separado; cabe destacar que 94.8% de la muestra de estudiantes del bachillerato

publico de Aguascalientes encuestados al finalizar el ultimo semestre de educacién
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media superior, habian tomado la decision de transitar hacia la educacion superior. El
56.5% indico que lo haria dedicandose exclusivamente a estudiar, y el 38.3% expreso
que ademas de estudiar una carrea, tendria que conseguir un empleo, 5.2% ya no
pretendia transitar hacia la educacion superior porque se dedicaria a trabajar
exclusivamente y 1.9% no sabia que haria al terminar el bachillerato.

No obstante en relacion con la tendencia global se observa significatividad en las
diferencias al analizarlos por subsistemas. Las diferencias extremas en cuanto a la
decision de transitar hacia la educacién superior con dedicacion absoluta a los estudios
se aprecian por un lado en el bachillerato autdnomo (75.2%) y el DGETI (69.7%) ya
que la mayoria de los estudiantes reportan esta situacion, seguidos de los estudiantes en
DGB (61.8%) y DGETA (64.2%); mientras que en el otro extremo se encuentran los
alumnos del subsistema CONALEP (30.6%) y CECYTEA (45%). (Ver tabla 4.1).

Tabla 4. 1 Relacion entre la decision de transitar a la educacion superior de los estudiantes
de sexto semestre del bachillerato puablico de Aguascalientes y el subsistema del cual
egreso (Nt=1179)

Subsistema N Decidido transitara  Decidido transitar Decidido
ES (%) a ESy trabajo (%) transitar al
trabajo (%)
DGETA 179 64.2 30.7 5.0
DGETI 201 69.7 259 4.5
CECyTEA 262 45.4 48.5 6.1
CONALEP 183 30.6 57.4 12.0
Bachillerato 141 75.2 24.1 0.7
auténomo
DGB 191 61.8 36.6 1.6
Total 1179 56.5 38.3 5.2

X?=115.300%, (p= 0.001)

Sobre la aspiraciéon educativa maxima de los estudiantes por subsistema se
vuelve a observar la tendencia de la variable anterior y se pueden apreciar ciertas
similitudes entre subsistemas ya que los estudiantes del bachillerato auténomo (50.7%)
y del DGETI (44.3%) son quienes tienen las mas altas aspiraciones educativas, siendo
su objetivo el nivel doctoral. Los estudiantes cuya aspiracion educativa es el nivel
medio o técnico superior y que para este estudio estan en el nivel de aspiraciones mas
bajo, son los del subsistema DGETA (11.2%), CECYTEA (9.3%) y CONALEP (8.7%).
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Tabla 4.2 Relacién entre las aspiraciones educativas maximas en la transicion de los
estudiantes de sexto semestre del bachillerato publico del estado de Aguascalientes y
el subsistema del cual egresé (NT=1 179)

Subsistema N Aunnolo Bachillerato Licenciatura Maestria Doctorado
sabe (%) 0PT (%) (%) (%) (%)
DGETA 170 124 11.2 35.9 229 17.6
DGETI 192 6.8 16 19.3 28.1 44.3
CECyTEA 246 134 9.3 29.3 28.0 19.9
CONALEP 161 6.2 8.7 43.5 26.7 14.9
Bachillerato 140 5.7 0 7.9 35.7 50.7
auténomo
DGB 188 8.0 2.1 30.9 255 335
Total 1097 9.1 5.7 28.2 27.6 29.4

X?=159.343% p=0.001

Partiendo de los resultados anteriores y teniendo en cuenta que en ambas
variables existe correlacion con el subsistema de bachillerato del que el estudiante
egresa, se construyd un indice sobre el nivel de expectativas de transicion hacia la
universidad; éste se elabor¢ utilizando las variables decision de transitar a la educacion
superior y las aspiraciones maximas de estudio del sujeto al concluir la educacion
media, cuya presencia en los jovenes se observa al inicio del proceso de transicion, para

ello se combinaron de la siguiente manera generando nuevas categorias (Ver tabla 4.3).

Tabla 4.3 Categorias del indice de expectativas y aspiraciones en la transicion a la educacion

superior
Decisiéon de ., . RAT )
o Aspiracion educativa maxima Categorias
transicion a la ES
Estudiar solo el bachillerato 6 Baja
. . carrera técnica
gr?)?gsnig?]rales estudios Estudliar licenciatura Med!a
AUn no lo sabe Media
Estudiar maestria Alta
Estudiar doctorado Muy alta
AUn no lo sabe Baja
. . Estudiar solo el bachillerato 6 Baja
Continuar  estudios carrera técnica
profesionales y Estudiar licenciatura Media
trabajar y Estudiar maestria Alta
Estudiar doctorado Muy alta
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La nueva variable se ha denominado expectativas de transicion y de este modo
se utilizo para llevar a cabo las pruebas de correlacion con las variables independientes.

Al hacer el cruce por los seis subsistemas, se encuentran nuevamente en los
extremos el Bachillerato autonomo (50.7%) y el DGETI (44.3%) cuyos estudiantes son
quienes se encuentran en el nivel mas alto de expectativas de transicion y siguiendo una
tendencia similar, son los alumnos del subsistema DGETA (19.4%) y CECyTEA
(18.7%) quienes se encuentran en el nivel méas bajo de estas expectativas de transicion a

la educacion superior (Ver tabla 4.4).

Tabla 4.4 Relacion entre expectativas de transicidn a la educacién superior de los estudiantes
de sexto semestre de bachilleratos puablicos del estado de Aguascalientes y el
subsistema del cual egres6 (NT=1 179)

Subsistema N Bajo Medio Alto Muy alto

(%) (%) (%) (%)
DGETA 170 194 40.0 229 17.6
DGETI 192 3.6 24.0 28Nl 44.3
CECyYTEA 246 18.7 33.3 28.0 19.9
CONALEP 161 12.4 46.0 26.7 14.9
Bachillerato autbnomo 140 0.7 12.9 35.7 50.7
DGB 188 6.4 34.6 25.5 335
Total 1097 10.8 32.2 27.6 29.4

X?=154.496°, p=0.001

En este primer apartado de analisis puede apreciarse que existe significatividad
de las diferencias entre el nivel de expectativas de transicion entre los alumnos
encuestados de los seis subsistemas publicos del estado (X2, p=0.001), encontrandose en
puntos distantes y opuestos aquellos incorporados al bachillerato autobnomo y cuyos
estudiantes son quienes mayor nivel de expectativas de transitar hacia la educacion
superior muestran respecto de los egresados del subsistema DGETA por ser estos
Gltimos, los alumnos con menores expectativas.

Un caso particular, son los alumnos del CONALEP ya que ain cuando no son
quienes tienen las expectativas mas bajas, solo un pequefio porcentaje de ellos (14.9%)
tienen muy altas expectativas.

Este dato resulta relevante, ya que pone de manifiesto que existen diferencias en
la formacion que se imparte en cada subsistema y esto puede ser explicado por la
naturaleza de cada uno de ellos, por ejemplo el subsistema DGETA fue creado para que

los estudiantes de secundaria de zonas rurales, al concluir sus estudios tuvieran la
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posibilidad de continuar el bachillerato, ofreciéndoles formacion técnica en areas
relacionadas con la agronomia, los recursos forestales y la ganaderia asi como
manufactura de los derivados de estas dos actividades primarias (DGETA, 2012),
aunado a que en el estado de Aguascalientes, la educacidn superior se concentra en la
capital del estado y todos los planteles de este subsistema se encuentran en los demas
municipios. Otro ejemplo es el CONALEP, que desde su creacion se disefié con el
propdsito de responder a las necesidades de formacion de técnicos calificados, basado
en un modelo de competencias laborales (CONALEP, 2013) y aln cuando actualmente
ya no es terminal, debido a que los estudiantes pueden continuar estudios profesionales
si asi lo desean, los jovenes que ingresan en este subsistema, tienen bajas expectativas
de transitar hacia la educacion superior o de hacerlo pero no hasta un nivel alto, debido
a que el enfoque principal continua siendo la capacitacion para insertarlos al mundo
laboral.

En el caso de los CECYTEAS, estos también ofrecen educacion técnica con
modalidad bivalente, es decir, otorgan un titulo como técnico profesional y al mismo
tiempo el certificado de bachillerato y destacan por su amplia presencia tanto en los
municipios como en las zonas mas vulnerables de la ciudad de Aguascalientes.

El subsistema DGETI ofrece también educacion técnica, sin embargo ademas de
ello, tiene claro el objetivo de proporcionar formacion integral y pertinente, que permita
a los estudiantes satisfacer sus intereses y aspiraciones educativas futuras (DGETI,
2012) con lo cual se muestra flexible tanto a la formacion técnica, como a preparar a los
alumnos para que continten estudios superiores.

Por otro lado, en los subsistemas que ofrecen el bachillerato general, el objetivo
es que egresen jovenes preparados para continuar su formacion profesional (UAA,
2012) y gracias a este enfoque puede ser que sus estudiantes son quienes mayores
expectativas de transicion tienen.

Al observar tales diferencias entre estos subsistemas, surgen las preguntas ¢es
posible que los distintos modelos educativos que ofrecen, esté dirigido a un tipo
determinado de estudiante, con ciertas caracteristicas socio-familiares y personales? O
bien, ¢es el estudiante quién, basado en sus propias expectativas y su situacion socio-
familiar es quien decide inscribirse en una institucion que pertenece a un subsistema

especifico?
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A continuacion, se plantean las diferencias entre las caracteristicas personales

del estudiante y sus expectativas de transicion.

4.1.2 Expectativas de transicion y variables personales

Como se sefialo en el apartado anterior, se comprob6 que existen diferencias por
subsistema respecto al nivel de expectativas de transicion, sin embargo estos resultados
no establecen relaciones causales. Con la intencién de ir avanzando en el analisis,
enseguida se muestra si existe correlacion entre el indice de expectativas de transicién y

las variables personales del sujeto.

Sexo, edad, estado civil e hijos
El sexo de los estudiantes, ha sido objeto de diferenciacion para estudios sobre

expectativas escolares, sin embargo, sefialan Guerra y Guerrero (2004) que en la
actualidad las mujeres han tenido que orientarse a la busqueda de mayores niveles
educativos con el propdsito de ir sorteando las diferencias de género, donde la
desigualdad continua existiendo, aun cuando ha habido avance, ya que en las Gltimas
décadas el incremento de mujeres en la matricula ha tenido un crecimiento permanente.
En este estudio, 47.6% de los alumnos encuestados fueron mujeres y 52.4% hombres.
En la muestra total, no existen diferencias entre el nivel de expectativas de transicion
hacia la educacién superior y el sexo de los estudiantes (X%, p= 0.364). Pero, ¢Por qué
no hay diferencias entre las expectativas de hombres y mujeres? Pensar por qué no las
hay, sefiala De Garay (2013), no es un asunto trivial. Este resultado puede ser un
indicador de que la sociedad del estado de Aguascalientes esta cambiando, es por eso
que las expectativas que hoy tienen las mujeres no difieren de las de los hombres, ¢;es
posible que esto refleje un cambio generacional? Para reforzar este hallazgo, se tiene
que segun datos de la SEP (2012), para el ciclo escolar 2011-2012, en el estado de
Aguascalientes la matricula de hombres en la educacién superior fue de 5 047
estudiantes y mujeres de 6 420. Con estas cifras, es posible reconocer que en materia de
igualdad de acceso a la universidad por parte de las mujeres se han dado grandes pasos,
aun cuando a nivel nacional todavia existe la tendencia a que sean los hombres quienes

alcancen los mayores niveles educativos.
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La variable edad se recodificé de manera que se agruparon a los alumnos hasta
de 18 afios en la categoria 1, compuesta por los estudiantes con la edad reglamentaria, y
los de 19 afios 0 mayores en la categoria 2. Sin embargo, 91.3% de los estudiantes
tenian 18 afios de edad y no se identifico una diferencia significativa en esta variable.
(X%, p= 0.296). Este resultado puede estar asociado a que los jovenes que egresan de
estos bachilleratos, aun cuando no tengan la edad reglamentaria, una vez que estan
finalizando su bachillerato mantienen expectativas claras en relacion con su trayectoria
educativa y proyecto de vida; cabe destacar que en la actualidad es cada vez mas comun
encontrarse estudiantes que al terminar la preparatoria, deciden aplazar el ingreso a la
vida universitaria para realizar otras actividades 6 proyectos, o bien dedicarle tiempo a
la vida laboral.

En paises como Espafia y Reino Unido, la edad ha dejado de ser una constante
en la educacion superior donde la poblacién se dedica de manera parcial a los estudios,
fendbmeno que ha llevado a flexibilizar los programas educativos, alargando la
permanencia de los estudiantes pero también incrementando el rango de edad, creando
lo que llama Torrado (2012) una nueva tipologia de estudiantes universitarios “algo
diferentes”, que comprenden individuos de 30 afios en adelante, lo que ha contribuido
en estos paises a alcanzar niveles de escolaridad més altos.

El resultado que se obtuvo con la variable estado civil (X% p= 0.385) y la
variable hijos (X?, p= 0.966) es que no hay diferencias significativas ya que 96.2% de
los sujetos son solteros, 1.5% casados y 2.3% viven en union libre y 96.4% indico que
no tenia hijos.

Aun cuando la mayoria de los estudiantes encuestados son solteros y no tienen
hijos, la minoria que se encuentra casada o con hijos requiere de atencion particular:
vale la pena destacar lo que sefiala De Garay (2001) sobre este colectivo, enfatizando
que son quienes en menor medida logran acceder a estudios superiores, por vivir en
condiciones sociales que indudablemente repercuten en la vida académica de los
alumnos, en sus ritmos de estudio, en el tiempo que le dedican a los mismos, en la
diversidad de preocupaciones y ocupaciones de la vida diaria, situaciones que, en
muchos de los casos, como sefiala Torrado (2012) son los mas vulnerables a abandonar
la universidad en el primer afo, antes de concluir el proceso de transicion.

A partir de los datos obtenidos, puede decirse que los estudiantes que logran

llegar al sexto semestre en los subsistemas publicos de bachillerato son muy

83



homogéneos respecto de la edad, el sexo, el estado civil e hijos, reuniendo asi
caracteristicas que son favorables para que puedan llevar a cabo el proceso de transicién

a la educacion superior de manera exitosa.

Desempefio académico
Otra de las variables personales es el desempefio académico de los sujetos, en este caso
se utilizaron el promedio del bachillerato hasta el ultimo semestre cursado y el numero
de materias reprobadas.

El promedio se recodifico para el andlisis, utilizdndose los datos de la siguiente
manera:
Promedio de 6 a 8
Promedio de 8.1a 8.9
Promedio de 9 a 10

Se encontrd que existe significatividad en las diferencias en las expectativas de
transicion y promedio de los estudiantes a nivel de la muestra total (X°, p= 0.012).
Siendo los estudiantes con promedio mas alto quienes mayores expectativas de
transicion hacia la educacion superior tienen (32.7%) y por el contrario, un buen
porcentaje de los estudiantes cuyo promedio es bajo (15.7%) son quienes presentan las

expectativas de transicion mas bajas (Ver tabla 4.5).

Tabla 4.5 Porcentaje de estudiantes por expectativas de transicion y promedio de los
estudiantes de bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
(%) (%) (%) (%)
Promedio
De6a8 306 15.7 35.0 23.9 25.5
De8.1a8.9 393 9.2 33.1 28.8 29.0
De9A10 398 8.8 29.1 29.4 32.7
Total 1097 10.8 32.2 27.6 29.4

X?=16.424% p=0.012

Gregorat, Soria y Seco (2010), mencionan que el rendimiento académico es un
claro indicador y pronosticador de completar exitosamente estudios superiores, asi
mismo Guzman y Serrano (2009) encontraron en cuanto al desempefio académico, que

aquellos alumnos con mayor promedio del bachillerato y sin haber presentado exdmenes
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extraordinarios aumentan sus posibilidades de acceso a la educacion superior. También,
se tiene que la poblacion que nunca repitié ningin afio en la escuela media, muestra
mayor interés por continuar estudios profesionales que aquellos que si lo hicieron.
Torrado (2012), menciona que en la educacion superior, el rendimiento
académico previo insuficiente puede estar asociado a ciertos conocimientos basicos
insuficientes y que la inadecuacion de los conocimientos previos con los demandados
por las titulaciones universitarias provoca desajustes en los estudiantes que frustran sus
aspiraciones y expectativas iniciales y cuando ya se encuentran en la universidad,

abandonan los estudios.

Tabla 4.6 Promedio de los estudiantes por subsistemas de bachillerato publico del estado de
Aguascalientes (NT=1 179)

Subsistema N De6a8 De8.1a8.9 De9al10

(%) (%) (%0)
DGETA 182 34.1 335 324
DGETI 202 39.1 35.1 25.7
CECyYTEA 269 21.6 335 45.0
CONALEP 188 10.1 39.4 50.5
B. AUTONOMO 142 16.2 43.0 40.8
DGB 196 495 34.7 15.8
Total 1179 28.7 36.0 35.3

Finalmente, con el propdsito de conocer el promedio de los estudiantes
encuestados al interior de los subsistemas se encontr6 que en el subsistema CONALEP
(50.5%) tienen promedios mayores a 8.9 y en el subsistema DGB, 49.5% de los
estudiantes obtuvieron promedios menores a 8 (Ver tabla 4.6). Relativo a estos datos,
conviene preguntarse si el nivel de exigencia académico es diferente en estos
subsistemas y si esto se encuentra relacionado con los planes y programas que
implementan derivado de sus propios objetivos y de la naturaleza misma de cada
subsistema, o si, por otro lado, esté relacionado con elementos como las caracteristicas
socio-familiares de estos estudiantes, ya que como se aprecia mas adelante en este
trabajo, cada subsistema de bachillerato tienen alumnos con caracteristicas similares al

interior, pero que al compararlos entre si, son completamente distintos.
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NUmero de materias reprobadas
Otra variable importante en la transicion es la reprobacion, para ello se categorizé el
numero de materias reprobadas durante el bachillerato, es decir aquellas materias que no
se aprobaron de forma ordinaria y los estudiantes tuvieron que presentar exdmenes
extraordinarios durante el bachillerato.

Las categorias de andlisis fueron:
0 materias= Sin reprobacién
De 1 a 2 materias= Reprobacion baja
3 materias 6 mas= Reprobacion alta

El nimero de materias reprobadas no esta correlacionado con las expectativas de
transicion hacia la educacion superior (X2, p= 0.228).

Sin embargo, no puede perderse de vista la etapa vital en la que se encuentran
los estudiantes, ya que como jévenes, contrario a lo que comidnmente se cree de ellos,
éstos experimentan con diferentes estilos y formas de ser y de hacer en todos los
ambitos de su vida: son hoy hijos obedientes y mafana hijos rebeldes, estudiantes
modelo en la primaria, valemadristas en la secundaria y estrategas en el bachillerato,
pero también reflexionan, se vuelven mas “maduros”, como ellos mismos proclaman
(Hernandez, 2007; Guerrero, 2008, citados en Weiss, 2012).

Estos autores se refieren a los jovenes como estrategas, ya que si bien pueden
tener un alto nimero de materias reprobadas, ello no significa que no les interese la
escuela 0 que no tengan expectativas de ir a la educacién superior, solo que ven al
bachillerato mas como un espacio de socializacion y vida juvenil y las cuestiones
académicas las mantienen en segundo plano. Es decir, muchos de ellos optan por
esforzarse al final del semestre y pasar las materias hasta ese momento.

Lo preocupante de estos datos, es que se vuelve una practica que continla una
vez que los estudiantes comienzan la universidad y como lo sefiala De Garay (2004), las
cuestiones académicas dejan de ser el centro de su atencion y se desarrolla asi una
cultura del minimo esfuerzo, donde los conocimientos son desechables y solo sirven

para la obtencion de un grado académico o un titulo.
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Toma de decision

La toma de decision en la transicion hacia la educacion superior versa sobre la carrera
que el estudiante desea estudiar, asi como la seguridad que tiene sobre la carrera que ha
elegido, para ello, primero se analizo el coeficiente de variacion de todos los items de la
pregunta 7, que se refiere a los posibles factores que influyen en la toma de decision,
siendo estos de naturaleza cognitiva, afectiva-emocional y social-familiar, para
descartar aquellos cuya variacion fuera menos al 10%, eliminando solamente uno;
posteriormente se obtuvo el coeficiente alpha de Cronbach para identificar los items
que no tuvieran confiabilidad aceptable, (p<0.4), sin embargo todos los items la
obtuvieron; posteriormente se opto por hacer la agrupacion de las opciones de respuesta
con base en las siguientes tres categorias, agrupandolos tedricamente, segun la

clasificacion de Alvarez y Rodriguez (2006):

1. Decision Cognitiva: quienes evaltan la situacion para tomar las decisiones. Las
opciones que se incluyen aqui son: elijo la carrera para ganar mucho dinero,
por la amplia oferta laboral, por el prestigio social, porque no tiene materias
complicadas, porque no tengo otra opcion, para viajar y para ser famoso y
porque es una profesion con prestigio social.

Se elabord un indice sobre este tipo de toma de decision, que se graduo de la
siguiente manera:

- Toma de decision altamente cognitiva

- Toma de decision medianamente cognitiva

- Toma de decision poco cognitiva

Para graduarlo se sumo y resté media desviacion estandar a la media obteniendo asi

los rangos.

De forma descriptiva, se encontr6 que los estudiantes del bachillerato autbnomo
son quienes menos toman en cuenta aspectos cognitivos en la toma de decision (44.2%)
y los del DGETI (36.2%) son quienes valoran mas estos aspectos a la hora de llevar a
cabo la eleccion de la carrera. Sin embargo, a nivel global no existe correlacion entre la
toma de decision cognitiva y el nivel de expectativas de los sujetos encuestados (X% p=
0.711).
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2. Decision afectiva- emocional: cuando se basa en las emociones de la persona.
Aqui se agruparon los items: elijo la carrera para ser util a los demas, porque
tengo vocacion, porque me hace feliz, porque tengo aptitudes, porque es para lo
unico que tengo habilidades, para conocer muchas personas.

Para elaborar esta categoria, se llevé a cabo el mismo procedimiento que en la
anterior y se construyo un indice que se gradud en:

- Toma de decision altamente afectiva-emocional

- Toma de decision medianamente afectiva-emocional

- Toma de decision poco afectiva-emocional

Se encontré que existe significatividad en las diferencias entre la toma de
decision afectiva-emocional en la eleccion de carrera y las expectativas de transicion
(X%, p=0.006), es decir aquellos estudiantes que eligen la carrera tomando en cuenta
opciones que tienen que ver con lo que le motiva, con emociones intrinsecas, con
aquellos que le hace feliz, son los que tienen mayores expectativas. Sin embargo,
actualmente, como sefiala Torrado (2012), la gran oferta de estudios, la alta
especializacion de determinadas carreras hace que en realidad un alumno desee una
carrera universitaria sin saber con certeza en qué consiste, sin valorar hasta qué punto el
nivel de rendimiento y de cualificacion de bachillerato son los necesarios para acceder a
la titulacion deseada. La conjugacion entre lo deseado y lo real es un buen predictor de
la persistencia universitaria (Blinne y Johnston, 1998, citados en Torrado, 2012).

Torrado (2012), sefiala que las emociones percibidas positivamente influyen
directamente en la motivacion y en la consecucion de las metas establecidas. En
cambio, las experiencias negativas asociadas a estados de ansiedad, estrés, panico e
inseguridad afectan a la motivacion e interfieren en la consecucion de las metas. Valle
et al. (1998, citados en Torrado, 2012), apuntan que las personas que se responsabilizan
de sus resultados, es decir que atribuyen sus resultados a causas internas, tienden a
perseguir metas de aprendizaje y se implican mas.

Es decir, aquellos estudiantes que han tomado la decision sobre estudiar cierta
carrera, pero con una alta tendencia afectiva emocional (34.3%) tienen mayores
expectativas de transicion hacia la educacion superior y del mismo modo puede decirse,
tienen mayores probabilidades de lograr de manera exitosa la transicion (Ver tabla 4.7).
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Tabla 4. 7 Porcentaje de expectativas de transicién y toma de decision afectiva emocional en
la eleccion de carrera de los estudiantes de bachillerato publico del estado de
Aguascalientes (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
(%0) (%0) (%0) (%0)
Toma de decision
Afectiva-emocional

Baja 297 14.8 36.0 25.9 23.2
Media 372 10.5 33.6 27.4 28.5
Alta 408 8.1 28.9 28.7 34.3
Total 1077 10.8 325 27.5 29.2

X?=17.948% p=0.006

Asi mismo, respecto a este tipo de toma de decision al elegir una carrera, se
encontrd que los estudiantes del subsistema CECYTEA son quienes en menor medida
(35.8%) consideran aspectos derivados de este tipo de toma de decision al elegir una
carrera y los estudiantes de DGETA (43.5%) y DGETI (42.6%) por el contrario son
quienes eligen la carrera que pretenden estudiar orientdndose por elementos mas

emotivos (Ver tabla 4.8).

Tabla 4. 8 Toma de decision afectivo-emocional en la eleccién de carrera de los estudiantes
por subsistema de bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Toma de decisién eleccion de carrera afectiva-

emocional

Subsistema N Baja Media Alta

(%) (%) (%)

DGETA 168 304 26.2 43.5
DGETI 190 21.6 35.8 42.6
CECyYTEA 240 35.8 31.3 32.9
CONALEP 158 27.8 39.9 32.3
B. AUTONOMO 139 24.5 38.8 36.7
DGB 182 22.5 374 40.1
Total 1077 27.6 37.9 37.9

3. Decision social-familiar. Cuando el estudiante comparte la decisién con sus
pares y con la familia o personas més inmediatas de su entorno. Quedaron los
items: elijo la carrera porque es la que mis padres quieren que estudie, porque

es la que mis amigos van a estudiar, porque es tradicional en mi familia, para
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no tener conflictos con mis padres, porque es la que mis padres pueden pagar,

porque es lo que mis padres esperan y para respetar los deseos de mis padres.

Para elaborar esta categoria, se llevd a cabo el mismo procedimiento que en las
dos anteriores y se construy6 un indice que se gradud en:
- Toma de decision altamente social-familiar
- Toma de decision medianamente social-familiar

- Toma de decision poco social-familiar

Existe significatividad en las diferencias (X, p=0.001) siendo los alumnos cuya
decision en la eleccién de carrera tuvo poca influencia de los padres, maestros o pares
quiénes mayores expectativas de transicion muestran (42.3%) y los estudiantes cuya
toma de decision ha sido altamente social, son quienes menores expectativas de
transicién presentan (16.3%) (Ver tabla 4.9).

Tabla 4. 9 Toma de decision social-familiar en la eleccion de carrera de los estudiantes por
subsistema de bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
(%0) (%0) (%0) (%0)
Toma de decision
social-familiar

Baja 343 6.7 27.4 23.6 42.3
Media 407 9.6 34.6 30.2 25.6
Alta 313 16.3 33.9 29.1 20.8
Total 1063 10.6 32.1 27.8 29.5

X?=50.699% p=0.001

De los subsistemas analizados se encontr6 que los alumnos cuya decision al
elegir una carrera es poco social-familiar son los alumnos del bachillerato auténomo,
quienes como se sefiald lo deciden de manera mas racional, y los alumnos cuya decisién

se basa mayormente en estos aspectos son los del DGETA (38.7%) (Ver tabla (4.10).
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Tabla 4. 10 Toma de decision social-familiar en la eleccion de carrera de los estudiantes por
subsistema de bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Subsistema N Baja Media Alta

(%) (%) (%)

DGETA 163 19.6 417 38.7
DGETI 187 32.1 36.9 31.0
CECyTEA 240 27.9 38.3 33.8
CONALEP 155 31.6 39.4 29.0
B. AUTONOMO 138 46.4 36.2 174
DGB 180 394 37.2 23.3
Total 1063 32.3 38.3 29.4

Sefiala Romo (2012), que los jovenes al elegir una carrera asocian gustos y
aptitudes personales con cierto estilo de vida que visualizan de una carrera particular o
con algo que valoran mucho. A partir de los datos observados puede concluirse en este
apartado que los sujetos cuya decision se basa en elementos afectivo-emocionales para
tomar la decision sobre la carrera que quieren estudiar y que por lo tanto consideran
aquello gue interiormente les motiva, y les hace felices repercute de manera positiva en
las expectativas de transicion a la educacion superior y contrario a ello quienes deciden
la carrera basandose ya sea en satisfacer a los padres o por seguir perteneciendo a un
grupo de pares son quienes menores expectativas de transiciéon a la educacion superior

presentan.

Carrera a estudiar

Finalmente, cabe destacar que al preguntar a los estudiantes cual era su primera
opcion de carrera, 8.1% de ellos respondié medicina, 4.7% dijo que Psicologia, 4.2%
mecénico automotriz, 4.1% Enfermeria, 3.8% Derecho y 3.7% Ingenieria Industrial (n=
1 072), con lo que se aprecia una fuerte tendencia en los jovenes hacia las carreras
denominadas tradicionales, ain cuando la oferta educativa en el estado es amplia, ya
que cerca del 30% estan seleccionando seis carreras. Sobre ello, conviene plantearse
¢qué estan haciendo las instituciones de educacion superior para dispersar la demanda
hacia carreras no tan tradicionales pero que son requeridas por el sector productivo? Por
ejemplo, derivado de la creacion de fuentes de trabajo por parte de la creciente industria
automotriz en el estado, escuelas como la Universidad Autonoma de Aguascalientes, el

Instituto Tecnologico de Aguascalientes y las Universidades Tecnoldgicas han
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implementado planes y programas para formar profesionistas que satisfagan dicha
demanda.
Con este dato, se concluye el apartado de relativo a las caracteristicas personales

del sujeto que se considerd podrian estar asociadas a las expectativas de transicion.

4.1.3 Variables socio-familiares
Una vez expuesta la relacion entre las caracteristicas personales del estudiante y las
expectativas de transicion, en este apartado se explor6 su relaciéon con las siguientes

variables socio-familiares:

Estado civil de los padres
Las familias estdn presentes en las diferentes sociedades y en todos los tiempos,
matizadas por el modo y estilo de vida de cada época, si se quiere reflexionar sobre la
identidad personal, porque los sujetos se orientan en determinado sentido, gran parte de
esta respuesta esta en la familia de cada uno (Ortiz, 1999). Esta variable se explord para
conocer si tiene relacion con el nivel de expectativas de los sujetos y el estado civil de
los padres y se utilizé la pregunta 25 del cuestionario, misma que se categorizo en
padres viviendo en pareja (casados o en union libre) y no viviendo en pareja, (aquellos
padres separados, divorciados o viudos).

No se encontrd significatividad en las diferencias (X?, p=0.176) entre el estado
civil de los padres y las expectativas de transicion de los sujetos, esto puede ser debido a
que la mayoria de los estudiantes viven en familias cuyos padres viven en pareja
(82.5%).

Tamario de la familia
Se utiliz6 la pregunta 33 para conocer el tamafio de la familia, sin embargo una
limitacion del cuestionario es que no es posible distinguir si es una familia extensa
(padres, hijos y otros miembros) o nuclear (padres e hijos), por ello Gnicamente es
posible hacer una clasificacion por tamafio, de acuerdo con Revilla (citado en Ortiz,
1999) existen familias clasificadas como grandes (7 y mas miembros), medianas (4-6
miembros) y pequefias (2 y 3 miembros).

Se encontré que existe significatividad estadistica (X%, p=0.001) entre el tamafio

de la familia del estudiante y las expectativas de transicion hacia la educacién superior,
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siendo los pertenecientes a familias pequefias (34.8%) y medianas (31.6%) quienes
mayores expectativas de transicion tuvieron y los pertenecientes a las familias grandes

tan solo 18 por ciento (Ver tabla 4.11).

Tabla 4. 11 Porcentaje de expectativas de transicion y tamafio de la familia de los estudiantes
de bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
(%) (%) (%) (%)
Tamarnio de la familia
Pequefia 138 8.0 27.5 29.7 34.8
Mediana 740 9.1 32.2 27.2 31.6
Grande 219 18.7 35.2 27.9 18.3
Total 1097 10.8 32.2 27.6 29.4

X?=29.428% p=0.001

Ahora bien, por subsistema, los estudiantes de DGETA (30.8), CECyTEA
(23.8%) y CONALEP (29.3%) pertenecen a familias grandes de mas de 6 miembros
(Ver tabla 4.12).

Al analizar este dato del tamafio de la familia es posible notar que los
estudiantes encuestados de los subsistemas cuyas familias son grandes estan ubicados
en los municipios conurbados a la capital y zonas rurales del estado, especialmente en
los dos primeros subsistemas referidos, y que un estudiante pertenezca a una familia
numerosa, puede repercutir econdmicamente, ya que en consecuencia los gastos son
mayores y por tanto merma la posibilidad a los hijos de cursar una carrera universitaria.
Ademas de la menor atencion que una familia grande en particular podria ser esperable

que otorgue al estudiante.

Tabla 4. 12 Tamario de las familias de los estudiantes por subsistema de bachillerato publico
del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Subsistema N Familia pequefia  Familia mediana  Familia grande

(%) (%) (%)
DGETA 182 11.5 57.7 30.8
DGETI 202 16.3 71.3 12.4
CECyTEA 269 8.6 67.7 23.8
CONALEP 188 10.1 60.6 29.3
B. AUTONOMO 142 16.9 76.1 7.0
DGB 196 14.8 724 12.8
Total 1179 12.6 67.4 19.9
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Hermanos con estudios superiores
Se considerd importante conocer si el hecho de que los estudiantes tuvieran hermanos
con estudios superiores pudiera estar relacionado con las expectativas de transicion a la
educaciéon superior, ya que Guerra y Guerrero (2004) mencionan que cuando el
individuo cuenta con hermanos mayores que han alcanzado niveles de escolaridad
superiores, esto genera mayor esperanza escolar hacia los demas hermanos, pero en este
caso no resultd estadisticamente significativo (X2, p=0.211), lo cual indica que en la
muestra no influye este factor.

El lugar que ocupa el estudiante entre los hermanos o si es hijo Unico, es un dato
que no se preguntdé mediante el cuestionario y que sin embargo en estudios sobre la
transicion se ha distinguido que en familias numerosas, el hijo mayor es quien tiene el

privilegio de cursar estudios universitarios.

Nivel economico
Para verificar si el nivel economico de los estudiantes esta relacionado con las
expectativas de transicion hacia la educacion superior en primer lugar se elaboré un
indice utilizando la pregunta 31 del cuestionario, que se refiere a un listado de 32 bienes
y servicios con los que podria contar el estudiante en casa. Para ello, se eliminaron los
items que tuvieran variacion menor a 10 por ciento. Posteriormente, mediante el
analisis factorial (componentes principales), se descartaron los items que no tuvieran
coeficiente mayor o igual a 0.5 en la matriz de componentes. Finalmente se gradud la
variable generada en nivel econémico alto, medio y bajo.

Las diferencias resultaron estadisticamente significativas (X?, p=0.001). Como
puede observarse en la tabla 4.13 las expectativas de transicion muy altas (38.3%) y
altas (30.2%) se presentan en los estudiantes que tienen el nivel econémico alto.

Los alumnos del nivel econdmico bajo, son quienes presentan el nivel de
expectativas de transicion mas bajo (18.8%). Con base en esta evidencia, se observa que
a mayor nivel econdémico de los alumnos es mayor el nivel de expectativas de transicion

hacia la educacion superior que poseen.
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Tabla 4. 13 Porcentaje de expectativas de transicion y nivel econdmico de los estudiantes de
bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Nivel economico (%) (%) (%) (%)
Bajo 313 18.8 36.4 23.6 21.1
Medio 340 10.9 35.9 27.9 25.3
Alto 444 5.2 26.4 30.2 38.3
Total 1097 10.8 32.2 27.6 29.4

X?=63.642%, p=0.001

Este resultado coincide con lo que sefialan Guzman y Serrano (2009) y que se
debe a que las condiciones materiales con las que cuenta un alumno marcan las
trayectorias educativas y por consecuencia las transiciones mismas ya que se traducen
en recursos que permiten realizar los estudios bajo condiciones optimas, o bien, que los
obstaculizan. Asi, un alumno que cuenta con una situacion econémica solvente, puede
contar también con una buena alimentacion, con servicios de salud, apoyos educativos y
acceso a bienes culturales, no asi quienes han vivido en condiciones de precariedad,
repercutiendo en las expectativas de los estudiantes sobre la posibilidad de continuar
estudios superiores.

Asi mismo, una mejor posicion socioecondémica tiene 47% mas de posibilidades
de acceder a la universidad elegida y en la carrera elegida, que aquellos que pertenecen
a familias de nivel bajo, esto segln estudios realizados por Guzman y Serrano (2009) en
la UNAM.

Sobre el tema, Davila y Ghiardo (2005) exponen que en los establecimientos de
educacion publica hay estudiantes de bajo nivel socioeconémico y al consultarles sobre
su futuro profesional, algunos expresan su optimismo, pero otros si manifiestan que hay
un desajuste entre sus expectativas y la realidad, pues reconocen gue tienen escasas
posibilidades de concretarlas debido al acceso desigual ante las oportunidades por su
origen econémico.

Debido a ello, se muestran los resultados del nivel econémico por subsistema,
siendo los alumnos del bachillerato auténomo (68.3%), DGETI (59.4%) y DGB
(52.6%) los que se encuentran en el nivel mas alto y los de DGETA (54.9%) y
CECyYTEA (44.6%) los del nivel méas bajo (Ver tabla 4.14).
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Si se considera que éstos ultimos solo se encuentran en las zonas rurales de la
entidad y su objetivo es precisamente proporcionar educacion media a jovenes de las
zonas marginadas, no es de extrafarse este resultado, ya que si bien es cierto los demas
subsistemas también son publicos, tienen mayor homogeneidad en cuanto al nivel
econoémico, por encontrarse en las cabeceras municipales o bien la mayoria de ellos en

la ciudad capital.

Tabla 4. 14 Nivel econémico de los estudiantes por subsistema de bachillerato publico del
estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Subsistema N Bajo (%0) Medio (%) Alto (%)
DGETA 182 54.9 30.8 14.3
DGETI 202 10.9 29.7 59.4
CECyYTEA 269 44.6 29.0 26.4
CONALEP 188 38.8 34.6 26.6
B. AUTONOMO 142 35 28.2 68.3
DGB 196 17.3 30.1 52.6
Total 1179 30.0 30.4 39.6

Escolaridad de los padres
Para conocer el nivel de escolaridad de los padres, se elaboro el indice utilizando la

pregunta 29, se recodifico la variable para graduar el nivel de escolaridad en alto, medio
y bajo de la siguiente manera (Ver tabla 4.15).

Tabla 4. 15 Indice de escolaridad del padre y de la madre

Escolaridad indice de escolaridad Valor
Primaria
Primaria !ncompleta Escolaridad basica 1
Secundaria
Secundaria incompleta
Bachillerato

Bachillerato incompleto
Carrera técnica
Carrera técnica incompleta

Escolaridad media 2

Licenciatura
Licenciatura incompleta
Maestria

Maestria incompleta
Doctorado

Doctorado incompleto

Escolaridad superior 3

Como puede observarse en la tabla 4.16 los estudiantes cuya madre tienen un

nivel de escolaridad superior, son quienes mayores expectativas de transicion tuvieron
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(44.6%). Del mismo modo, aquellos alumnos cuyos padres tienen un nivel de
escolaridad superior son también quienes mayores expectativas de transicion tienen
(40.8%). Por otro lado, si la madre (17.1%) y el padre (17.3%) tienen un nivel de
escolaridad basico son quienes las expectativas de transiciobn mas bajas tienen lo cual
coincide con lo que Cervini (2002) afirma, que existe una asociacion estadisticamente
significativa entre el origen social del alumno y las expectativas de este.

Se encontrd que la relacion entre las expectativas de transicion y la escolaridad
de la madre tenfan una significatividad de X? p=0.001y la relacion entre la escolaridad
del padre y las expectativas de transicion la significatividad fue también de X?, p=0.001.

Tabla 4. 16 Porcentaje de expectativas de transicion y nivel de escolaridad de la madre y del
padre de los estudiantes de bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1

179)
Expectativas de transicion
Escolaridad N Bajas Medias Altas Muy altas

(%) (%) (%) (%)
Madre”
Basica 560 17.1 38.2 23.8 20.9
Media 341 4.7 28.2 31.7 35.5
Superior 186 3.2 20.4 31.7 44.6
Total 1087 10.9 32.0 27.6 29.5
Padre”
Bésica 514 17.3 37.7 245 204
Media 291 6.2 30.6 29.2 34.0
Superior 255 3.1 23.9 32.2 40.8
Total 1 060 108 325 27.6 29.1

“X?=97.198% p=0.001 = X?=*81.753, p=0.001

Respecto a la escolaridad de los padres menciona Cervini (2002), que existe una
asociacion estadisticamente significativa entre el origen social del alumno y las
expectativas de este, ya que quien tiene un origen social mas alto, tiene mayor
probabilidad de éxito.

De Garay (2004) menciona que las corrientes deterministas establecen que el
origen cultural incide de manera notable en el éxito o fracaso escolar, por tanto,
aquellos estudiantes que tienen un capital cultural institucionalizado bajo —escolaridad
de los padres— tienen una mayor probabilidad de un desempefio escolar deficiente y a la
inversa, quienes tienen mayor capital cultural institucionalizado, cuentan con mayores
probabilidades de desplegar con éxito mejores desempefios escolares desde el nivel

béasico hasta el superior, lo cual de manera directa influye en las transiciones que se van
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presentando a lo largo de la vida del sujeto, lo cual se ve reflejado en los resultados que
se presentan.

También, menciona De Garay (2001), que conocer la escolaridad de los padres
ayuda como indicadores para advertir la desigualdad de ambientes familiares de origen.
Parte del supuesto que los estudiantes que crecieron en un ambiente cultural familiar
donde sus padres cuentan con estudios profesionales tienen una situacion
académicamente mejor que aquellos cuyos padres no lograron llegar a este nivel y que
por tanto, se trata de jovenes que tienen menos oportunidades de recibir orientacion o
guia de sus padres.

Atendiendo al comportamiento de la poblacion por subsistemas se encontr6 que
el DGETA (52.2%), el CECYTEA (56.0%) y el CONALEP (71.0%), son quienes tienen
el nivel de escolaridad mas bajo y el DGETI (43.6%) y el Bachillerato autébnomo
(72.5%) son los padres cuyo nivel educativo es superior (Ver tabla 4.17).

También sobre la escolaridad de los padres, es importante mencionar que se
tiene evidencia empirica en estudios realizados por Eccles y Davis-Kean (2005) que
describen que aquellos padres con mayores niveles educativos tienen a su vez mayores
expectativas sobre el futuro profesional de sus hijos y de algin modo se aseguran de que
sus hijos estén expuestos a mejores oportunidades educacionales y que por el contrario,
los hijos cuyos padres tienen bajos niveles de escolaridad, tienen menores desempefios
cuando ingresan a la universidad y por tanto, los pone en desventaja en dicho ambiente,
Ilevandolos incluso al abandono durante el primer afio, fendmeno que afecta el proceso

exitoso de transicion.

Tabla 4. 17 Nivel de escolaridad de ambos padres de los estudiantes por subsistema de
bachillerato publico del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Escolaridad de ambos padres

Nivel basico Nivel medio Nivel superior
(%) (%) (%)
Subsistema N

DGETA 180 52.2 30.6 17.2
DGETI 202 15.3 41.1 43.6
CECyYTEA 268 56.0 29.5 14.6
CONALEP 186 71.0 24.2 4.8
B. AUTONOMO 142 7.0 20.4 72.5
DGB 195 28.7 42.6 28.7
Total 1173 40.3 31.9 27.8
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Ocupacion de los padres
Se utilizé la pregunta 30 del cuestionario, sin embargo se transformo dicha variable,
recodificandola en cinco categorias, que se obtuvieron del Sistema Nacional de
Clasificacion de Ocupaciones (INEGI, 2011) a continuacion se exponen:
1. Funcionarios, directores y jefes.
Profesionistas y técnicos
Comerciantes
Trabajadores en actividades agropecuarias
Trabajadores en actividades elementales y auxiliares
Otros

o 0 > w DN

Al realizar el analisis de estos datos, se encontrd que existe relacién entre las
expectativas de transicion y la ocupacion del padre (X? p=0.001), sobre todo en aquellos
jévenes cuyo padre se dedican a la agricultura y la ganaderia (24.4%) son quienes tienen
las expectativas de transicion mas bajas. En el otro extremo, se encuentran los hijos de
profesionistas y técnicos (37.0%) ya que tienen las expectativas de transicion a la
educacion superior més altas.

Respecto a la ocupacion de la madre, se obtuvo una significatividad de X2,
p=0.002, lo cual indica que esta variable tiene un efecto en el nivel de expectativas de
transicion hacia la educacion superior de los estudiantes encuestados; aquellos
estudiantes cuya madre tiene un empleo como profesionista o técnica, son quienes
mayores expectativas de transicion tienen (37.0%) (Ver tabla 4.18).

El empleo de los padres es una variable que segin Paa, McWhirter, y Hawley,
(2000) reproducen la desigualdad economica y que impide o favorece la visualizacién
de indicadores de éxito en la escuela.

Esto coincide con lo que sefiala Davila (2004), que la ocupacion de los padres,
se asocia a la escolaridad que alcanzan los jovenes ya que ésta influye en el capital
social y cultural de los hijos. Guzméan y Serrano (2009) sobre este punto mencionan que
los jovenes cuyos padre ocupan puestos directivos, de funcionarios o jefes, 6 que son
profesionistas, tienen mayores probabilidades de acceder a la universidad, ya que segun

ellas, este tipo de ocupaciones se caracteriza por tener salarios mejor remunerados.
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Tabla 4. 18 Porcentaje de estudiantes por expectativas de transicion y ocupacién de los
padres de los bachilleratos publicos del estado de Aguascalientes (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias  Altas Muy altas
Ocupacion (%) (%) (%) (%)
Padre”

Funcionarios, directores y 170 10.6 335 26.5 29.4
jefes
Profesionistas y técnicos 219 6.4 26.0 30.6 37.0
Comerciantes 227 9.7 31.7 28.6 30.0
Trabajadores  de  act. 78 24.4 29.5 23.1 23.1
agropecuarias
Trabajadores act. 272 11.0 39.0 28.3 21.7
elementales, auxiliares y
hogar
Otros (jubilados, 56 10.7 35.7 19.6 33.9
pensionados)
Total 1022 10.7 32.8 20T 28.9

Madre
Funcionarios, directores y 116 7.8 29.3 22.4 40.5
jefes
Profesionistas y técnicos 119 4.2 24.4 31.9 39.5
Comerciantes 142 8.5 34.5 29.6 27.5
Trabajadores de  act. 6 33.3 50.0 0 16.7
agropecuarias
Trabajadores act. 626 12.3 34.0 27.8 25.9
elementales, auxiliares y
hogar
Otros (jubilados, 51 5.9 21.6 314 41.2
pensionados)
Total 1060 10.2 32.0 27.9 29.9

" X?=38.583%, p=0.001
" X?=236.161, p=0.002
Las madres de los estudiantes del Bachillerato Autonomo (20.6%) son quienes
cuentan con empleos profesionales y técnicos. De los subsistemas CONALEP (81.1%)
y CECYTEA (68.3%) son quienes se dedican a actividades elementales, auxiliares y
dedicadas al hogar.
Respecto de la ocupacién del padre, los del Bachillerato Auténomo (44.5%) y
del DGETI (29.5%) son quienes cuentan con empleos profesionales y técnicos. Del
CONALEP (53.4%), DGETA (34.6%) y CECYTEA (33.7%) se dedican a actividades

elementales, auxiliares y dedicados al hogar.
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Consumo cultural
Para realizar el analisis de esta variable, se elaboré un indice del consumo cultural de

los estudiantes utilizando la pregunta 16 del cuestionario. Se realiz6 una suma de todos
los items y posteriormente se graduo en alto, medio y bajo de la siguiente manera:

Sin consumo cultural=0 respuestas positivas.
Consumo cultural bajo=de 1 a 2 respuestas positivas.
Consumo cultural medio= de 3 a 5 respuestas positivas.

Consumo cultural alto= 6 respuestas positivas 6 mas.

De los estudiantes que se encontraron en el nivel mas alto de consumo
cultural, 48.8% de ellos tienen expectativas de transicion muy altas y casi la mitad de
los estudiantes con un consumo cultural bajo y sin consumo cultural, son quienes tienen

expectativas de transicion bajas y medias (X?, p=0.001).

Tabla 4. 19 Porcentaje de estudiantes de bachillerato publico de Aguascalientes por
expectativas de transicion y nivel de consumo cultural (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Consumo cultural
Alto 86 3.5 23.3 24.4 48.8
Medio 373 75 27.9 30.3 34.3
Bajo 495 13.3 36.4 26.5 23.8
Sin consumo 143 15.4 34.3 26.6 23.8
Total 1097 10.8 32.3 27.6 29.4

X?=43.298%, p=0.001

El origen social del estudiante se relaciona tanto con el aspecto econémico,
como con el cultural. En ese Gltimo definido por Garcia (1993, citado en Flores et al.,
2009), como el “conjunto de procesos socioculturales en que se realizan la apropiacion
y los usos de los productos”, y precisamente, en relacion al consumo cultural es posible
apreciar una diferenciacion social entre los estudiantes ya que como lo menciona
Martinez (2007), los jovenes moldean su vida de acuerdo al contexto sociocultural
donde se desarrollan y sus expectativas sobre el futuro son el resultado de las
oportunidades y las vulnerabilidades que tengan y de la calidad de experiencias que

vivan en su entorno social.
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Tabla 4. 20 Porcentaje por subsistemas y el nivel de consumo cultural de los estudiantes del
bachillerato publico de Aguascalientes. (NT=1 179)

Consumo cultural

Subsistema N Sin consumo Bajo Medio Alto
(%) (%) (%) (%)

DGETA 182 15.9 51.6 27.5 4.9
DGETI 202 13.9 43.6 34.7 7.9
CECyTEA 269 17.1 51.7 26.4 4.8
CONALEP 188 144 54.3 28.7 2.7
B. AUTONOMO 142 7.0 24.6 48.6 19.7
DGB 196 11.2 41.3 38.3 9.2
Total 1179 13.7 45.7 33.0 7.5

Al realizar el analisis por subsistema, es posible observar que los estudiantes de
CECYTEA (17.1%), DGETA (15.9%) y CONALEP (14.4%) manifesto tener niveles de
consumo cultural bajo (45.7) y medio (33.0%) (Ver tabla 4.20).

Situacion laboral del estudiante

La condicion laboral se considera importante ya que ha sido abordada en estudios cuyo
interés se ha centrado en las expectativas y aspiraciones de los estudiantes, y se le ha
considerado como un indicador del origen de clase, puesto que combinar estudios y
trabajo asalariado se observa sobre todo en estudiantes desfavorecidos (Baudelot,
Benoliel, Cukrowicz y Establet, 1981, citados en Guerra y Guerrero, 2004).

Sin embargo, en este estudio se encontré que no hubo correlacion significativa
entre los estudiantes que trabajan y el nivel de expectativas de transicion de aquéllos
que no lo hacen (X% p=0.080). Es decir, el hecho de que un estudiante trabaje o no, no
es un factor que influya en las expectativas de transicion de estos sujetos. Esto coincide
con lo afirmado por Guerra y Guerrero (2004) en el sentido de que en algunos casos no
se excluye que el trabajo pueda estar adquiriendo un significado formativo, sobre todo
en las escuelas técnicas y que el hecho de mantener una condicién de alumnos
trabajadores no necesariamente conlleva bajas expectativas educativas, es decir, la
escuela y el trabajo no son excluyentes, ya que las expectativas de transicion no parecen
estar afectadas por esta causa.

Pero cabe destacar sobre este factor, que los estudiantes del CECYTEA (47.8%)
trabajan y estudian, mientras que casi el total de los alumnos del bachillerato auténomo
(76.8%) tienen dedicacion exclusiva a los estudios.
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Guzman (2004), sefiala que los jovenes configuran el sentido del trabajo a partir
de su propia situacién, de los motivos que persiguen y de lo que les aporta el trabajo,
siendo algunos de ellos, la necesidad y el aprendizaje como experiencia profesional;
para los primeros, el trabajo les da la oportunidad de continuar estudios y construir un
proyecto a futuro y en el caso de los segundos, el trabajo les sirve para aprender con

miras a adquirir experiencia y buscar asi mayores oportunidades futuras.

Uso del tiempo libre

Esta variable se obtuvo a partir de la pregunta 14 del cuestionario, para ello se
construyé un indice sumativo que permitié categorizar el nimero de horas que los
estudiantes dedican tanto a actividades de esparcimiento como a actividades
relacionadas con la educacion.

Sobresale el hecho de que los estudiantes que indican haber dedicado un alto
numero de horas a actividades extraescolares relacionadas con la educacion (38.9%) son
quienes tienen mayores expectativas de transicion hacia la educacién superior y
aquellos estudiantes que invirtieron menos horas en estas actividades (14.4%) tienen las
expectativas de transicion mas bajas. Se encontro que existe significatividad estadistica
entre el ndmero de horas que los sujetos encuestados invierten en actividades
extraescolares y el nivel de expectativas hacia la educacion superior (X, p=0.001) (Ver
tabla 21).

Tabla 4. 21 Porcentaje de estudiantes de bachillerato publico de Aguascalientes por
expectativas de transicion y uso del tiempo libre para actividades relacionadas con la
educacion (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Actividades
relacionadas con la
educacion
Bajo 319 14.4 36.1 27.6 21.9
Medio 447 9.2 32.9 29.5 28.4
Alto 283 8.8 27.2 25.1 38.9
Total 1049 10.7 32.3 27.7 29.3

X?=25.850°, p=0.001

Por subsistemas, se encontro que los estudiantes que pertenecen al Bachillerato

Autonomo (44.1%) y al DGETI (32.8%), son quienes dedican el mayor numero de
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horas a este tipo de actividades, por el contrario, los estudiantes del DGETA (40.6%),
del CONALEP (43.4%) y del CECYTEA (37.8%) son quienes menos tiempo dedican a
ello (Ver tabla 4.22).

Tabla 4. 22 Porcentaje por subsistemas y uso del tiempo libre dedicado a actividades
relacionadas con la educacion de los estudiantes del bachillerato publico de
Aguascalientes. (NT=1 179)

Uso del tiempo libre dedicado a act. rel.
con la educacion.

Subsistema N Bajo Medio Alto
(%) (%) (%)

DGETA 175 40.6 41.1 18.3
DGETI 198 28.3 38.9 32.8
CECyTEA 254 37.8 42.9 19.3
CONALEP 182 43.4 36.8 19.8
B. AUTONOMO 136 16.9 39.0 44.1
DGB 185 25.4 48.6 25.9
Total 1130 32.9 414 25.7

De alguna manera, estas practicas hablan del proceso educacional que viven los
jévenes, relacionado de manera directa al consumo cultural y por ende con las
caracteristicas socioeconémicas. Estos datos han sido consistentes a lo largo de este
apartado donde los estudiantes cuyas caracteristicas hacen alusion al nivel
socioeconémico bajo, son quienes menores expectativas de transicion hacia la

educacion superior tienen.

Apoyo econémico mediante becas
Otra de las variables abordadas en este trabajo de investigacion fue si el que los
estudiantes contaran con beca de estudios, estaria relacionado con el nivel de
expectativas de transicion hacia la educacion superior.

No se encontro significatividad en las diferencias entre este factor y las
expectativas de transicion a la educacion superior (X% p=0.131). Cabe destacar que de

los estudiantes encuestados 46.8% dijo que contaba con algln tipo de beca de estudios.

Tipo de institucion donde cursoé la primaria
Guzman (2004) menciona que aquellos estudiantes cuya formacion en escuelas

primarias fue en instituciones privadas, tienen mayores probabilidades de acceder a las
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instituciones de educacion superior, es por ello que para comprobar si este dato se
encontraba relacionado con las expectativas de transicion a la educacion superior se
analizo a partir de la pregunta 39 del cuestionario.

Se encontrd que existe significatividad estadistica entre el tipo de institucion
donde los estudiantes realizaron la escuela primaria y las expectativas de transicion

hacia la educacion superior (X2, p=0.001).

Tabla 4. 23 Porcentaje de estudiantes de bachillerato publico de Aguascalientes por
expectativas de transicién y tipo de institucién en la que curso la primaria

(NT=1179)
Expectativas de transicion
N Bajas Medias Altas Muy altas
Educacion primaria
Publica 929 12.1 333 27.6 27.1
Privada 166 3.0 26.5 28.3 42.2
Total 1095 10.7 32.2 27.7 29.4

X?=23.641°% p=0.001

Estos resultados coinciden con lo expresado por Guzman (2004); sefiala que aun
cuando las instituciones de educacién superior abren las puertas a todos los estudiantes
por igual, aqui entran en juego mecanismos de seleccion social, ya que son los
estudiantes dotados de mejores condiciones materiales, apoyo familiar y un entorno
cultural favorable quienes logran ingresar al nivel superior. De este modo, se va
eliminando a los estudiantes mas desfavorecidos, es en este factor que se pone en juego
el tipo de ensefianza previa a la cual tuvieron acceso y lo que lograron aprender en el
proceso. Esto puede explicarse debido a que la poblacion que puede pagar educacion
privada, cuenta a su vez con un nivel econémico més solvente. Asi, aun cuando en la
presente investigacion no se aborda el acceso, las expectativas de transicion se refieren a

la intencidn de ingresar a una carrera y a las aspiraciones futuras maximas de estudio.

4.1.4 Caracteristicas institucionales: Bachillerato del que egresa
En este apartado, se exploran algunas caracteristicas que tienen los diferentes
subsistemas asi como la percepcion que tiene el estudiante acerca de las actividades que

realiza la institucion que le favorecen en este proceso.
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Percepcion de lo que realiza la escuela para que los alumnos transiten hacia la
Educacion Superior
Para conocer las actividades que el bachillerato realiza y que el alumno percibe le
favorecen para lograr la transicion hacia la educacion superior se elaboré un indice
sumativo tomando la pregunta 13 del cuestionario, mismo que se categorizo de la
siguiente manera:

1. De 1a 6 actividades

2. De 7 a 8 actividades

3. De9a 10 actividades

No se encontrd significatividad estadistica entre las actividades que el sujeto
percibe que realiza el bachillerato del cual egresa y las expectativas de transicion hacia
la educacion superior (X, p=0.229). En cuanto a los datos descriptivos, destaca que los
alumnos de los subsistemas DGETI (60.5%), CECYTEA (36.8%) y CONALEP (56.4%)
perciben que sus instituciones realizan pocas actividades que favorecen el proceso de
transicion hacia la educacion superior, tales como orientacién vocacional, visitas a
instituciones de educacién superior, brindarles informacién respecto de las carreras y

universidades entre otras.

Turno del bachillerato

Se considero el turno al que los estudiantes encuestados acudian al bachillerato para
explorar si esta relacionado con las expectativas de transicion hacia la educacién
superior (X% p=0.007). Los resultados observados muestran que los estudiantes que
acuden al bachillerato en el turno matutino (34.0%) tienen mayores expectativas que los
estudiantes que acuden en el turno vespertino (25%) (Ver tabla 4.24).
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Tabla 4. 24 Porcentaje de estudiantes de bachillerato publico de Aguascalientes por
expectativas de transicion y turno de la institucion (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Turno
Matutino 533 9.0 304 26.6 34.0
Vespertino 564 12.6 33.9 28.5 25.0
Total 1097 10.8 32.2 27. 29.4

X?=12.122° p=0.007

Formacion tecnologica 6 general
El tipo de formacion que recibe en el bachillerato el estudiante ya sea tecnolégica o
general, también es una variable que ha sido abordada en este trabajo.

Se encontré que los estudiantes cuya formacion es general (40.9%) tienen
mayores expectativas de transicion hacia la educacion superior que los de bachilleratos
tecnolégicos (24.4%). Este resultado es estadisticamente significativo (X, p=0.001)
(Ver tabla 25).

Esto coincide con lo sefialado por Guerra y Guerrero (2004), ellas mencionan
que los estudiantes que cursan el bachillerato general, lo enfocan para poder continuar
estudios superiores y como espacio formativo y al parecer los alumnos lo aprovechan en
tanto recurso o medio para continuar en el nivel superior. Para estos alumnos, concluir
una carrera es lo mas importante y en esa medida, estudiar el bachillerato aparece como
un recurso o estrategia que les permitira conseguir tal fin.

Por otro lado, los estudiantes que egresan de bachilleratos tecnoldgicos lo
consideran como un medio importante de movilidad econémica y en menor medida,
como medio para acceder a la educacion superior, ya que su objetivo prioritario es el
bachillerato como medio para acceder al mercado de trabajo.

Sin embargo, debe tomarse este dato con cautela, ya que como se ha ido
observando, otros factores asociados al bachillerato tales como el modelo propio de de
cada subsistema, la ubicacion geografica y el turno también aportan resultados

significativos.
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Tabla 4. 25 Porcentaje de estudiantes de bachillerato publico de Aguascalientes por
expectativas de transicion y tipo de formacion de la institucion (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Tipo de formacion
Tecnoldgica 769 24.4 35.1 26.7 24.4
General 328 40.9 25.3 29.9 40.9
Total 1097 10.8 32.2 27.6 29.4

X?=49.261° p=0.001

Ubicacién del bachillerato del cual egresa

Esta variable se considero debido a que algunos bachilleratos en los cuales estudian los
alumnos encuestados estudian en zonas rurales. El estado de Aguascalientes tiene un
territorio pequefio, en el que los municipios se encuentran a menos de 2 horas de
distancia de la capital, por tanto es interesante conocer si las expectativas de transicion
hacia la educacién superior estan relacionadas con la ubicacion de la institucion en la
cual el estudiante cursa el bachillerato, porque el poder asistir a la universidad implica
para la muchos de ellos tener que desplazarse desde su lugar de residencia hasta la
capital, ya que es en donde se encuentran la mayoria de las instituciones de educacion
superior del estado.

Se encontr6 que existe significatividad en las diferencias entre la ubicacion
geografica del bachillerato del cual egresa el alumno encuestado y las expectativas de
transicion hacia la educacion superior (X2, p=0.001) siendo los de escuelas urbanas los
que tienen las mas altas expectativas (37.0%) a diferencia de los de ubicacion rural y
zonas conurbadas (18.2%) (Ver tabla 26).

Esto puede ser debido a lo que menciona De Garay (2001), que los alumnos
invierten tiempo al trasladarse de su casa a la escuela y viceversa y que ello puede
diferenciar a los alumnos por la disponibilidad de tiempo que dedica a los estudios.

Por tanto, puede representar un obstaculo para muchos de estos estudiantes y ain
antes de egresar valoran sus posibilidades reales de acceder a una carrera, en funcion de

la distancia de su hogar hasta las instituciones de educacion superior.
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Tabla 4. 26 Porcentaje de estudiantes de bachillerato publico de Aguascalientes por
expectativas de transicion y ubicacién geografica de la institucion (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Ubicacion
Urbana 663 6.0 26.5 30.5 37.0
Rural y zonas 413 18.6 39.7 235 18.2
conurbadas
Total 1076 10.9 31.6 27.8 29.7

X?=85.859% p=0.001

4.1.5 Percepcidn de las Instituciones de Educacion Superior

Al preguntarles a los estudiantes cual institucion era su primera opcién para cursar
estudios superiores, 62.1% respondio que la Universidad Autonoma de Aguascalientes,
8.1% dijo que el Instituto Tecnologico de Aguascalientes, 4.0% menciond a la
Universidad Politécnica de Aguascalientes y el resto otras instituciones (n=1 068).

En este sentido, el ultimo grupo de variables a analizar son las relativas a la
percepcion que tienen los estudiantes encuestados sobre las instituciones de educacion
superior, para ello, se utilizo la pregunta 11 del cuestionario. En primer lugar se reviso
que el coeficiente de variacion de los items fuera superior a 10%, eliminando solamente
uno de ellos y se realiz6 alpha de Cronbach para descartar los items que no tuvieran
confiabilidad, (p<0.4), sin embargo todos los items la obtuvieron; posteriormente se
optd por hacer la agrupacion en base a las siguientes tres categorias: percepcion sobre
calidad, accesibilidad geogréafica y econdmica, e infraestructura.

Se realizé un indice sumativo de cada una de estas categorias y se gradud cada

uno de ellos en alta, media y baja percepcion.

Percepcidon sobre calidad de las instituciones de educacion superior

Se preguntd a los estudiantes sobre importancia de las caracteristicas relacionadas con

la calidad que ellos perciben de una institucion de educacion superior, mismos que los

harian elegirla para cursar una carrera. Resulta interesante explorar esta variable debido

a que éstas constituyen un medio para ver materializadas las expectativas de transicion.
Al contrastar si existen diferencias (X p=0.002) se obtuvo que aquellos

estudiantes que mas valoran aspectos relacionados con la calidad como el prestigio, el
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nivel de exigencia, buenos maestros entre otros son quienes tienen las mas altas

expectativas de transicion hacia la educacion superior (34.0%) (Ver tabla 27).

Tabla 4. 27 Porcentaje de estudiantes de bachillerato pablico de Aguascalientes por
expectativas de transicidn y percepcion de calidad de las IES (NT=1 179)

Expectativas de transicion

N Bajas Medias Altas Muy altas
Percepcion calidad
IES
Baja 317 12.9 34.1 24.0 29.0
Media 431 11.6 34.8 26.0 27.6
Alta 306 6.2 26.1 33.7 34.0
Total 1054 10.4 32.1 27.6 29.9

X?=20.978% p=0.002

Por subsistemas, aquellos que mas valoran la calidad de las IES son los alumnos
del Bachillerato Autonomo (34.1%) y del DGETI (39.4%).

Percepcién de accesibilidad geogréafica y econémica y de las Instituciones de
Educacién Superior
Sobre los elementos de accesibilidad geogréafica y econdmica que el estudiante valora
para elegir una IES, no se encontré significatividad estadistica (X%, p=0.299) entre estos
y las expectativas de transicion hacia la educacion superior.
Los alumnos que mas valoran caracteristicas tales como los costos, el horario,
requisitos de ingreso sencillos, planes de becas entre otros son los de los subsistemas
DGETA (34.6%), CONALEP (33.8%) y DGB (32.0%).

Percepcion de la infraestructura de las Instituciones de Educacion Superior

Sobre las caracteristicas de la infraestructura de las IES, tales como alberca, gimnasio,
clubes deportivos, artisticos y culturales, clases bilingiies, intercambios al extranjero,
biblioteca entre otros, no se encontro significatividad estadistica con las expectativas de
transicion hacia la educacion superior (X%, p=0.006), pero los jévenes que egresan del
subsistema DGETI (42.0%) son quienes mas valoran estos aspectos y los del CECyTEA

(36.6%) son para quienes menos resultan importantes.
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4.1.6 Hallazgos

En este apartado se presentan los principales hallazgos del apartado cuantitativo, de
cada una de las dimensiones analizadas, mismos que dan respuesta a las preguntas de
investigacion planteadas en esta tesis. Cada variable independiente se analiz6 mediante
técnicas bivariadas con las expectativas de transicion a la educacion superior. Del grupo
de variables personales, el desempefio académico es un factor que esta correlacionado
con las expectativas de transicion de los alumnos encuestados, quienes a mayor
promedio, mayores expectativas de transicion expresaron.

Asi mismo, de las caracteristicas socio-familiares, es interesante observar que
aquellos sujetos cuyas familias son grandes y viven en la misma casa, menores
expectativas de ir a la universidad, lograr una carrera y acceder a niveles de estudio
como licenciatura, maestria o doctorado tienen. El factor econdémico tuvo gran
importancia, por ejemplo, a mayor nivel econémico, consumo cultural, y escolaridad de
los padres, mayores expectativas de transicion tuvieron los estudiantes encuestados.

Sobre las caracteristicas de la institucion de la cual egresd, destaca que aquellos
alumnos que cursaron el bachillerato en el area rural, el turno vespertino y ademas
reciben formacion tecnologica, son quienes tienen las expectativas de transicion a la
educacion superior mas bajas (Ver tabla 28).

Sin embargo, también son importantes las caracteristicas propias al interior de
cada uno de los subsistemas, que si bien es cierto, no se realizaron estudios estadisticos
mas complejos para determinar relaciones de causalidad, se encontraron tendencias en
algunos de ellos que vale la pena destacar.

Sobre los subsistemas DGETA, cuya presencia se encuentra en zonas rurales del
estado, destaca que aun cuando estos no retnen las condiciones Optimas para acceder a
la educacion superior, 64% de los alumnos encuestados tuvo intenciones de cursar
estudios superiores, sin embargo 12.4% de ellos no sabia el nivel educativo maximo que
le gustaria alcanzar y solamente 17.6% considerd el doctorado como parte de sus
expectativas. Asi mismo, sobre las caracteristicas socio-familiares, se observé que 54%
de estos alumnos tenian un nivel econdémico bajo y aunado a ello 52.2% tenian padres
con nivel de escolaridad bésica (n= 179).

Otro caso particular es el de los estudiantes de los DGETI, ya que estas
instituciones se encuentran en la ciudad de Aguascalientes y su modelo educativo esta

enfocado en la formacidn técnica; éstos tuvieron expectativas de transicion muy altas,
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aspirando llegar al nivel de estudios doctoral 44.3% de ellos, sin embargo, también
resalta el hecho de que casi la mitad de los padres de estos estudiantes tenian niveles de
escolaridad superior (44.3%) y mas de la mitad correspondian al estatus econémico alto
(59.4%), (n=201).

En el caso del subsistema CECYTEA, 48.5% de los alumnos encuestados
expresd su deseo de continuar estudios superiores pero al mismo tiempo realizar un
trabajo remunerado. Vale la pena mencionar que este subsistema tiene presencia en
zonas en las que habitan familias de escasos recursos en la ciudad de Aguascalientes y
en los municipios del estado. Siendo asi que, 44.6% de los alumnos encuestados tuvo un
nivel econdmico bajo y la escolaridad de sus padres fue basica en 56.0% de los casos
(n=262).

En cuanto al subsistema CONALEP, 57.4% de los alumnos encuestados indico
su interés por estudiar una carrera y trabajar al mismo tiempo, 46% de ellos tenia
expectativas de transicion medias, sin embargo 71% de sus padres contaban con nivel
de escolaridad bésica y el nivel econdmico de 38.8% de ellos fue bajo. Estos
subsistemas tienen presencia en la ciudad capital del estado de Aguascalientes y en las
cabeceras municipales de los municipios conurbados (n=183).

Entre las principales caracteristicas de los estudiantes del Bachillerato
Auténomo cuya formacion es de tipo general, destaca que la mayoria de ellos (75.2%)
tenia la intencion de continuar estudios superiores y 50.7% de ellos queria alcanzar
hasta el grado de doctorado. Asi mismo, son los padres de estos alumnos quienes tienen
el mayor nivel educativo (72.5%) y vivian en mejores condiciones economicas (68.3%)
(n=141).

Finalmente, la Direccion General de Bachillerato. Este subsistema se encuentra
Unicamente en la ciudad capital, como ya se indicé anteriormente, ofrece bachillerato
general. Los alumnos de este subsistema mostraron tener expectativas de transicion
medias y tan solo 29.4% de ellos tenia la intencion de cursar estudios doctorales, su
nivel econdmico fue alto (52.6%) y la escolaridad de sus padres media (42.6%)
(n=191).

Como puede observarse, cada subsistema tiende a tener grupos de estudiantes
con caracteristicas semejantes al interior, sin embargo, las diferencia entre cada uno de

estos es muy evidente.
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Como se comentd en al analisis de los resultados, ¢seria posible que esté
ocurriendo un fendmeno de auto-seleccion, en donde los estudiantes eligen a la
institucion derivado de sus propias caracteristicas tanto personales como socio-
familiares? Esta pregunta podria ser respondida en estudios posteriores, indagando con
mayor profundidad estos elementos.

Tabla 4.28 Resumen de significatividad estadistica de las variables independientes y las
expectativas de transicién a la educacion superior

Caracteristicas Caracteristicas Percepcion y Percepcion IES a la
personales socio-familiares caracteristicas de la gue desea ingresar
institucion que egresa
X, p= X, p= X2, p= X, p=
Desempgno Nivel econdmico Subsistema P de la
académico 0.001 0.001 calidad
0.012 ' ' 0.002
;:Crzigir?%?isézgl Tamafio de la familia Turno
0.006 0.001 0.001
Tomastlig?usmn Escolaridad padre Tipo de formacion
0.001 0.001 0.001
Escolaridad madre Ublca_clon del
0.001 bachillerato
' 0.001
Escolaridad de ambos
padres
0.001
Ocupacion padre
0.001
Ocupacion madre
0.002
Consumo cultural
0.001

Uso del tiempo libre
en actividades
educativas
0.001

Tipo de institucion
donde cursé la
primaria
0.001

En el siguiente apartado, se presentan los principales hallazgos del analisis de las

entrevistas.
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4.2 Analisis cualitativo

4.2.1 Anélisis de las entrevistas
A continuacion se describe el procedimiento de analisis de los datos obtenidos mediante
las entrevistas.

Todas las entrevistas fueron audio-grabadas, posteriormente se escuchd la
grabacion de cada una y se transcribieron mediante el programa F4. Como menciona
Pinto, (2010) “dada la infinidad de pausas, titubeos, falsos arranques y repeticiones que
caracterizan al discurso oral y con el objeto de evitar una dificil lectura de la

transcripcion se procedio a realizar una edicion baja de cada transcripcion”

...grado “bajo” de edicion es aquella en la que apenas se elimina la mayoria de
las muletillas, repeticiones y pausas puramente accidentales. De modo que se
respeta el orden del discurso y no se hace ninguna clase de adiciones. Como asi
resalta mucho el tono propio de una conversacion, lo mas logico es conservar
también en tales textos las preguntas o intervenciones de quien haya conducido
la entrevista. Este grado es el mas respetuoso y recomendable en caso de que
haya necesidad de intervenir el texto a fin de aligerarlo (Farias y Montero, 2005,
p.12, citados en Pinto, 2010).

Para el analisis de datos se establecieron las dimensiones personal, socio-
familiar e institucional con el propdsito de organizar la informacion obtenida y de esa
manera poder dar respuesta a las preguntas de investigacion. Con dicha informacion, se
definieron las categorias de analisis para posteriormente llevar a cabo la codificacion de
la informacidn, de acuerdo a lo narrado por los entrevistados, ya que como lo menciona
Bardin (1986) dentro de las estrategias de analisis, la categorizacion se configura como
la pieza clave, supone la descomposicion objetiva del texto en unidades de codificacion
0 registro y, posteriormente, la clasificacion de estas unidades en categorias establecidas
de acuerdo con criterios especificos.

Para ello estos sujetos se clasificaron en tres grupos, el primero de ellos se formo
por los estudiantes cuya transicion fue lineal e ideal, es decir concluyeron el bachillerato
y en el siguiente ciclo escolar lograron el ingreso a la institucion de educacion superior
y a la carrera que era su primera opcion y que al momento de llevar a cabo la entrevista
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estaban terminando el primer semestre. El segundo grupo lo constituyé aquellos
estudiantes cuya transicion fue lineal pero no ideal, ya que ingresaron a la institucion de
educacion que deseaban, pero no a la carrera elegida, o bien a la carrera que era su
primera opcion pero no en la institucion que pretendian o ni a la carrera ni a la
institucion que deseaban, pero se encontraban estudiando en la educacion superior. El
tercer y ultimo grupo estuvo conformado por los egresados del bachillerato que no
realizaron la transicion a la educacion superior a pesar de haber manifestado que esa era
su intencion.

Previamente al andlisis de cada grupo se llevé a cabo la lectura de cada
transcripcion, identificando las ideas centrales y llevandolas a una matriz de doble
entrada que contiene las categorias de analisis, en cuyas celdas se anotan los fragmentos
de la entrevista que corresponden a cada una de ellas, tal como se observa en el Anexo
C.

El propdsito de llevar a cabo esta codificacion fue siempre tratar de recuperar la
experiencia de los sujetos y poder contrastar las respuestas entre los tres grupos de
individuos, “determinando la presencia o ausencia de categorias” (Bardin, 1986), siendo
las unidades de andlisis las frases expresadas por los estudiantes.

Para el reporte de los resultados de este apartado, se consideraron las
aportaciones de autores tales como Guerra y Guerrero, (2004 ), De Garay (2004) y
Torrado (2012), ya que ellos han centrado sus estudios en aspectos personales,
familiares, socioecondmicos e institucionales y su relacion con alguna de las fases del
proceso de transicion, tal como la permanencia, el ingreso a las instituciones de
educacion superior, cumplimiento de expectativas, motivacion, elecciones profesionales
y proyectos a futuro.

A continuacion, se presentan los resultados de acuerdo a la clasificacion de los
sujetos, destacando aquellas categorias que contrastaron con los otros dos grupos y que
sin la intencién de hacer generalizaciones, fueron las dimensiones que se exploraron.
Cabe sefalar que solamente se citan algunas de las frases que refuerzan los hallazgos
reportados, esto con el propdsito de hacer la lectura de los resultados mas ligera y el
nombre de los entrevistados fue cambiado para proteger la identidad de los participantes

en esta investigacion.
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Transicion lineal ideal

Este tipo de transicién se caracteriza porque el estudiante logra ingresar a la institucién

de educacion superior y carrera que eran su primera opcion al concluir la preparatoria.
Los sujetos que fueron entrevistados se agruparon en esta categoria (Ver tabla

4.29), sin atender los criterios de seleccion previamente expuestos en el apartado de

metodologia, ya que cabe aclarar, esos criterios solo se emplearon para obtener mayor

heterogeneidad en relacion con los individuos entrevistados.

Tabla 4. 29 Datos de identificacion de los sujetos entrevistados de la categoria
transicion lineal-ideal

Nombre Edad Bachillerato IES Carrera que Estatus Promedio
del que donde cursa econémico  bachillerato
egresa estudia

Ana 19 DGETI UAA Relaciones Medio 7.6
Internacionales
Adrian 19 DGB ITA Ingeniero en Medio 8.0
electronica
Oscar 19 DGETI UAA Ingeniero Medio 8.6
Industrial
Carlos 19 DGETA UAA Médico Medio 8.7
Veterinario
Pablo 18 DGETI UAA Contador Medio 9.7
Pablico
Felipe 19 Bachillerato UAA Sociologia Alto 8.5
Auténomo
Alejandra 19 Bachillerato UAA Estomatologia Alto 8.7
Auténomo
Soledad 19 CONALEP UAA Derecho Bajo 9.8
Marina 19 Bachillerato UAA Ciencias de la Bajo 8.5
Auténomo Comunicacién
Edgar 19 CECyTEA UAA Administracién Bajo 9.4
Abraham 19 DGB UAA Enfermeria Bajo 8.2
Eulogio 19 DGB UAA Médico Alto 9.0
Veterinario
Guadalupe 19 DGETI ITA Ingeniero en Medio 7.0
Sistemas
Victor 19 Bachillerato ITA Ingeniero Alto 7.6
Auténomo Industrial
Santiago 19 CECyYyTEA UAA Ciencias Alto 8.5
Politicas

Se agruparon en esta categoria 15 estudiantes, que como se acaba de mencionar,
lograron ingresar en la institucion y carrera elegidas como primera opcion y que al

momento de las entrevistas, estaban por finalizar el primer semestre de la carrera.
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Como primer categoria de andlisis se tuvo la dimension personal y es la que
parece cobrar mas fuerza en este grupo de estudiantes, son jovenes que tienen
compromiso con el cumplimiento del objetivo, que es terminar una carrera universitaria,
sin embargo los motivos que tienen para hacerlo son distintos y se identificaron tres
clases de motivacién: aquellos cuya motivacion radica en las altas expectativas que

otras personas cercanas tienen sobre ellos, tales como padres y maestros:

...mis maestros me impulsaban y me decian que tenia la capacidad de sacar una carrera

(Carlos, 19 afos).

...Mis padres siempre han creido mucho en mi, ellos han confiado mucho en mi
(Soledad, 19 afios).

Los segundos son estudiantes que encuentran en la realizacion de una carrera la

posibilidad de obtener movilidad social:

...lo que mas me motivd a estudiar una carrera fue la situacion econdémica en la casa,

porque yo veia gque estaba muy dificil y yo no quiero estar asi (Abraham, 19 afios).

...yo quiero estudiar una carrera porque mi papa no acabd ni la primaria y he visto

siempre como ha batallado (Santiago, 19 afios).

De Garay (2004), menciona que la decision de los jovenes de optar por una
carrera de nivel superior, puede estar influida por la necesidad de concluir estudios de
licenciatura ya que se construyen alguna nocion de movilidad social intergeneracional,
es decir, mejores empleos que sus padres, por lo tanto mejores salarios y a su vez un

ascenso en su prestigio social.

Y el tercer grupo expresa razonamientos basados en decisiones de motivacion personal,

por ejemplo:

...el querer superarme ha sido una cosa personal, por mi mismo (Edgar, 19 afos).
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...siempre fue mi idea seguir de corrido con los estudios, no me gustaria andar

perdiendo el tiempo (Alejandra, 19 afios).

...yo ya tenia pensado estudiar una carrera desde siempre (Carlos, 19 afos).

El estudio de Allen (1999, citado en Torrado, 2012) sobre las aspiraciones o
motivacion del estudiante para conseguir los logros académicos demuestra que éstas
constituyen una dimension no cognoscitiva del fendbmeno de la persistencia. La
motivacion o el deseo de finalizar los estudios es el factor explicativo de la persistencia
de los estudios. De hecho el compromiso con la meta puede interpretarse como un deseo
de realizacion (Tinto, s.f., citado en Torrado, 2012).

Los estudiantes de este grupo también tienen en comun altas expectativas ya que
refieren su deseo de llevar a cabo especializaciones, estudios de maestria o doctorado, lo

cual han establecido como metas claras en su desarrollo profesional:

...debo estudiar mas, una maestria (Edgar, 19 afios).

...Quiero estudiar una especialidad en enfermeria pediatrica (Abraham, 19 afios).

El ultimo elemento importante de esta dimension es lo relativo a las metas
académicas, ya que muchos de estos alumnos ademas de demostrar gusto y satisfaccion

con los estudios sus objetivos son tener buen desempefio académico:

Me gustaria ser uno de los mejores promedios (Carlos, 19 afios)...

Siempre le echo ganas y siempre viendo hacia adelante (Edgar, 19 afios)...

Sobre estos apartados, sefiala Torrado (2012) que los estudiantes con metas de
aprendizaje se implican en el aprendizaje con el objetivo de incrementar sus
conocimientos o0 bien incrementar sus competencias; es probable que crean que el
esfuerzo es la causa del éxito o del fracaso y que la inteligencia o capacidad es variable
y modificable y que perciban los problemas como retos. Intentan aprender de los

errores, utilizan estrategias de aprendizaje eficaces, mantienen un auto concepto mas
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alto, no se desaniman frente a las dificultades y consideran que sus fracasos se deben a
la falta de esfuerzo o de precision en el proceso seguido.

De la dimensién institucional, un elemento relevante es que son jovenes que han
declarado su intencién de permanecer estudiando, ya que por haber ingresado a la
carrera que ellos contemplaron como primera opcion, la mayoria se sienten felices y

satisfechos con la misma:

...la carrera ha sido lo que esperaba y mucho mas (Pablo, 18 afios).

...la carrera me ha encantado, me gusta muchisimo (Abraham, 19 afios).

Asi mismo, estos estudiantes se enfrentan a un proceso de adaptacion, derivado
de la conciencia de que tienen que incorporar cambios desde el momento en que se

asumen como universitarios:

...aqui ya todos se comportan como universitarios (Edgar, 19 afos).

... Es muy dificil la vida de un universitario (Abraham, 19 afos).

Sin embargo, se puede apreciar que también realizan un esfuerzo por entender
las diferencias en el nuevo papel que estdn desempefiando y en el nuevo contexto y

aunado a ello actuan para adaptarse a él:

...los profesores son mas exigentes, me desvelo por necesidad de hacer trabajos (Pablo,
18 afos).

... es pesado, porque tienes que leer toneladas y toneladas (Soledad, 19 afios).

...tienes libertad pero un buen de obligaciones (Marina, 19 afios).

Estos alumnos coinciden en sefialar que la integracion academica ha sido
paulatina, poco a poco han ido incorporando a sus esquemas de vida lo que implica

estar en la universidad, en cuanto a las cuestiones normativas para algunos de ellos, ya
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no tener que usar el uniforme es algo que les atrae, sin embargo les preocupa la imagen

que proyecten a los demas vistiendo con ropa que ellos mismos tienen que elegir:

...me preocupa lo que voy a usar en las mafianas (Guadalupe, 19 afios).

...1o primero que me gustd fue que ya no iba a usar uniforme (Pablo, 18 afos).

Respecto de las materias que cursan en el primer semestre, coinciden en sefialar
que son las mas enfocadas a aspectos teoricos de la carrera y que las instituciones dejan
para semestres posteriores las materias que a ellos realmente les interesan, que son las
materias practicas y que segun su percepcion, son las que tienen mayor relacion con la

carrera que eligieron estudiar:

...No estan faciles las materias taaan teoricas y luego jtodo el primer afio es asi!.. Si se

hace bien, bien pesado y te desanima la verdad, pero hay que aguantar (Ana, 19 afios).

...todavia no nos han ensefiado nada de la especialidad, llevamos materias basicas, pero

si esta bien (Oscar, 19 afios).

Finalmente, el rol de los profesores del nivel superior que imparten cétedra en
primer semestre, segun sus relatos, juega un papel fundamental en este proceso, ya que
para ellos representa como la carta de presentacion de la institucion de educacion
superior en la cual eligieron estudiar, hecho que puede influir en la decision de

permanecer en la institucion:

...el maestro de célculo y de matematicas te ayuda a repasar y a refrescar lo que

pudieras haber olvidado (Adrian, 19 afios)...

Sobre ello De Garay (2004) menciona que en el primer afio de la licenciatura, la
ruptura pedagogica, cultural y generacional con respecto al bachillerato es brutal, los
jovenes entran en un “universo desconocido, una nueva institucion que rompe en
muchos sentidos con el mundo escolar y familiar previos” (De Garay, 2004:87).

Respecto del trabajo escolar, sefiala que la universidad esta organizada para

desarrollar la especializacién del saber y el conocimiento, lo cual difiere del sistema que
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se utiliza durante el bachillerato, lo cual provoca que los problemas de adaptacién al
trabajo académico sean vividos con mucha fuerza, ello debido a que tienen que
familiarizarse con nuevas técnicas de trabajo escolar.

Otro de los factores es lo relativo a la relacion entre pares. Para estos
universitarios, la socializacion con sus compafieros es importante, sobre todo si en su
grupo se encuentran conocidos de etapas educativas anteriores a la universidad, ya que

eso facilita su proceso de adaptacion al nuevo contexto:

...otro compariero de la prepa también hizo examen y si quedd conmigo y estamos en el

mismo grupo (Adrian, 19 afios).

...tengo dos tres amigos de la prepa y todos estan conmigo (Pablo, 18 afios).

...de hecho coincidi con un conocido desde la primaria y ya tengo al menos con quien

platicar, asi no me siento tan solo (Santiago, 19 afios).

Para concluir con este grupo de estudiantes, cuya transicion se ha denominado
en este trabajo como lineal ideal, de una de las categorias denominada experiencias
favorables del proceso de ingreso, vale la pena mencionar que le atribuyen el resultado a
ciertas estrategias tales como haberse preparado y estudiado para los examenes de
admisién con anticipacion, buscando guias para las pruebas, tomando cursos y

repasando apuntes de la preparatoria:

...yo me preparé un poco para los examenes de admision, en la escuela también nos
preparaban, hubo un curso, 15 dias antes de salir nos dieron clases de EXANI, los
maestros nos daban una hora diaria para estudiar un poco sobre como responderlo

(Carlos, 19 afios).

...yo me preparé mediante cursos para tratar de ingresar aqui, la verdad eso me

funciond (Alejandra, 19 afios).

Estos elementos que fue posible observar, representan el contraste con los
grupos, al detectar en sus narraciones ya sea la falta de estos elementos o bien,

afirmaciones que indicaron acciones opuestas a las mencionadas.
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Transicion lineal, no ideal

Se denomind asi a este grupo de estudiantes debido a que lograron el ingreso a la
educacién superior, pero no en la forma en que hubieran deseado, debido a que
quedaron fuera, ya sea de la carrera o la institucién e incluso carrera e institucion en la

que pretendian cursar la universidad (Ver tabla 4.30).

Tabla 4. 30 Datos de identificacion de los sujetos entrevistados de la categoria
transicion lineal-no ideal

Nombre Edad Bachillerato  IES donde Carrera Estatus Promedio
del que estudia econémico  bachillerato
egresa

Ricardo 20 DGETI Abandoné Comercio Alto 7.5

UAA electrénico
Campus Sur
Diana 20 CECyYTEA Abandoné Medicina medio 7.5
Universidad
Cuauhtémoc
Alvaro 19 DGETA Universidad Ingeniero medio 8.0
la Industrial
Concordia
Jessica 19 DGB Universidad  Licenciatura en Bajo 8.5
Pedagdgica Intervencion
Educativa
Roxana 19 CECyTEA Escuela Aeromoza Bajo 7.0
comercial
de aviacioén

Este grupo de estudiantes, ya abandonaron los estudios o expresaron su deseo

de cambiar de carrera o universidad al concluir el semestre:

...si lo voy a hacer lo voy a hacer bien desde el inicio entonces decidi salirme mejor a

estudiar un afio inglés y luego ya meterme a merca (Ricardo, 20 afios).
...ahora creo gue ya tengo mas herramientas para decidir y tal vez estudie otra vez, voy
a calar en enfermeria pero como licenciatura o psicologia clinica, una de esas dos, como que

siento que ya se verdaderamente que es lo que me gusta (Diana, 20 afos).

... lo que quiero hacer es prepararme para hacer el EXANI otra vez en la UAA y tratar de

entrar, pero empezar desde primero (Alvaro, 19 afios)...
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De la dimension personal, sobresale aquello que esta relacionado con el proceso

de seleccion de la carrera, ya que este grupo de jovenes sienten que hicieron una mala

decision. Esta mala decision, consideraron que fue debido a la presion de los padres

sobre la carrera que deberian estudiar, o porque a la hora de elegir no sabian que era lo

que querian estudiar:

...es que en ese momento estaba bien, bien confundida y no sabia ni para donde y mi

papa me dijo pues estudia derecho, eso deja dinero (Jessica, 19 afios).

... me meti a medicina pero ya pues estando ahi como que no me gusto, yo pensé que si,
pero no, la verdad no era lo que yo queria, aguanté un semestre pero no (Diana, 20

afios).
. mi abuelito es abogado, mi papa es abogado, su hermano es abogado, todos son

abogados entonces nos ven, somos los mas grandes de la familia y luego dos hombres

nooo Nooo, pues abogados (Felipe, 19 afos).

Esto coincide con lo expresado por Henriquez (2007 citado en Torrado,

2012:126):

Los estudiantes que comienzan una carrera por factores tales como imposicién
familiar o influencia social y, por lo tanto, de forma amotivada seguiran
estandolo y persistiran por la inversion realizada, pero posiblemente su estilo de
aprendizaje sea superficial y corran el riesgo de abandonar los estudios. Por el
contrario, los que inician sus estudios motivados intrinsecamente continuaran
estandolo e incluso veran realzada su motivacion, persistiendo en su consecucion
y alcance de metas.

Asi mismo, se detectd en sus respuestas que a diferencia del grupo anterior, estos

jévenes percibieron el cambio de niveles de manera mas brusca, lo que para ellos

representd un desajuste en sus esquemas motivo por el cual no les fue sencillo

adaptarse, ni a las materias, ni al nivel de exigencia que percibieron ya que sintieron fue

mayor al que estaban acostumbrados:

...se me empezo6 a dificultar y a dificultar y no me gustaba, no me interesaban los

temas, no le miraba interés, entonces ya dije pues no, ;qué estoy haciendo? ni siquiera
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me gusta y entonces decidi salirme... De hecho quedé a deber 4 materias de 7, es que

realmente si esta bien dificil, la carrera es extremadamente dificil (Diana, 20 afios).

...en algunas materias por ejemplo la clase de Weber, todos diciendo que Dios no existe
y yo asi de ¢qué onda?... Yo soy cat6lico desde pequefio y es un choque de ideas, dices
¢qué onda? ¢Por qué dicen eso?... aqui las materias son mas extensas, mas pesadas, por
ejemplo, analizar un solo autor, en una materia, te lo dan tres horas seguidas, y ademas
tres dias a la semana y es pesado estar estudiando Marx tres horas jaaay no! jNo

manches;j itres horas de Marx!, jDe Marx! y por video-llamada (Felipe, 19 afios).

... Con los maestros es mas dificil, porque son mas estrictos, aqui ya nos piden mas
cosas, mas exposiciones, mas tareas de investigar de la biblioteca, porque en la prepa
como quiera era de internet, pero aqui nos mandan a la biblioteca, y se me hace pesado
(Jessica, 19 afios).

La relacion con pares es otro factor, ya que no se sienten identificados con el

resto de sus comparieros o bien se sienten solos:

...como no soy de Aguas pues si me llegaba a sentir sola...de mis amigos de la prepa

nada mas yo me meti a esa carrera y en esa escuela (Diana, 20 afios).

... con mis compaiieros, no me llevaba bien, como que les caia gordo (Alvaro, 19 afios).

... En mi salon hay un sefior y se da mucho a llevar, nos pone apodos y digo jaaaay no!
(Jessica, 19 afios).

... pues en el salén hay de todo, desde el cochino que nunca se bafia que trae rastas,
hasta no sé, una fresisisisima, hay de todo, pero bueno de la prepa creo que soy el Unico
(Felipe, 19 afios).

El grupo de amigos actla de manera positiva en los jovenes debido a ello es
importante establecer relaciones entre los iguales, Hansell (1985, citado en Torrado,
2012) defiende que el apoyo social que ofrecen los que estan a nuestro alrededor nos

proporciona proteccion, seguridad y bienestar, al mismo tiempo que proporciona la
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fuerza y la confianza suficiente para superar el estrés y los inconvenientes que sufren
los alumnos ante situaciones nuevas.

Como pudo observarse, los alumnos que se ubicaron en este grupo, son los que
mayor riesgo corren de no persistir en los estudios superiores durante el primer
semestre, sin embargo, algo que también resulta interesante mencionar es que, todos
ellos expresaron su intencion de continuar con estudios superiores, ya sea en otra
carrera o en otra universidad y solamente una de las estudiantes opté por permanecer en
la carrera que cursa por considerar que, aun cuando no llena totalmente sus

expectativas, no tiene otra opcion.

No lograron la transicion

En esta categoria se agruparon a los sujetos que no lograron el ingreso a alguna

institucion de educacién superior al momento de la entrevista y aun cuando no es el

foco de este trabajo, se logro explorar cuestiones relativas a las circunstancias que ellos

consideraron que fueron determinantes para que no continuaran estudios universitarios.
Vale la pena mencionar que solo dos sujetos se ubicaron en este grupo, sin

embargo aportan informacion que permite conocer sus experiencias desde que

terminaron el bachillerato (Ver tabla 4.31).

Tabla 4. 31 Datos de identificacion de los sujetos entrevistados de la categoria de
quienes no lograron la transicion

Nombre Edad Bachillerato IES Carrera que Estatus Promedio
del que donde queria estudiar ~ econdmico  bachillerato
egresa pretendia

estudiar
Claudia 19 CECyTEA  Academia Cultora de Bajo 7.5
comercial belleza
de belleza
Luis 21 DGB UAA Terapia fisica Bajo 7.8

En cuanto a la dimensidn socio-familiar, ambos coincidieron en que no contaban
con el apoyo de sus padres para continuar estudiando, sin embargo lo asocian a causas

diferentes, por ejemplo:

...mis papas me quitaron el apoyo porque me desvié por andar con amigos (Luis, 21

anos).
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. mi mama me dijo que ya no estudiara, que mejor me pusiera a trabajar y mi papa
siempre nos decia que las mujeres no deberiamos estudiar, que para que gastar dinero
(Claudia, 19 afos).

Sobre la categoria relacionada con los recursos econdmicos, se desprende que
tienen en comun la falta de éstos y trabajan por necesidad, situacion que representa para

ellos un obstaculo en el logro de la transicion:

Yo siempre he trabajado y estudiado, se me hace dificil por eso (Luis, 21 afios).

...mi papa ganaba bien poquito y pues la verdad no nos alcanzaba para los gastos...
como no pude hacer nada por estudiar, me meti a trabajar en una zapateria (Claudia, 19

afos).

Sobre la dimensidn personal pudo rescatarse en los relatos de estos jovenes, que
uno de ellos ya no tiene la motivacion por continuar estudiando, aun cuando expresa

que le gustaria poder hacerlo:

...quisiera tener dinero para meterme a estudiar belleza... yo creo que ya no voy a

estudiar, ya no veo como pudiera hacerlo (Claudia, 19 afios).

Por otro lado Luis (21 afos) desea estudiar una carrera y no abandona la idea de
hacerlo:

...lo que yo quiero es estudiar y ser algo mas (Luis, 21 afios).

Finalmente, de las categorias emergentes, la denominada experiencias
complicadas durante el proceso de ingreso, algo que fue comdn en lo narrado por la
mayoria de los estudiantes entrevistados fue que aquellos que egresaron de subsistemas
afines a la Institucion de Educacion Superior en la cual solicitaron ingreso, tuvieron
menos dificultades durante los procesos de admision ya que se encontraban

familiarizados con la pagina institucional, los procesos y los campus:

...de cierta manera ya sabiamos de qué se trataba pues estdbamos en la prepa y muchos

de los trdmites nos los brincamos (Felipe, 19 afios).
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...como es el mismo sistema desde la prepa, pues no es algo nuevo para ti (Ana, 19
afos).

Contrario a los estudiantes que manifestaron que era su primera vez en dichas

instituciones, quienes narraron otra clase de experiencia:

...la primera vez que fui a hacer el examen de admision, me sentia bien norteadote

(Santiago, 19 afios).

...no sabiamos ni a dénde dirigirnos, pero ya cuando llegamos nos informaron que todo
estaba en la pagina, aunque esté toda la informacion para el trdmite creo que falta mas y
fueron muchas vueltas a llevar papeles, cada cosa es vuelta y vuelta, si alguien no esta
muy convencido ahi se arrepiente de estudiar. Es muy burocratico y no te dan
informacion las personas, quieren que todo lo veas en la pagina, yo puse muchas
preguntas en la pagina y nunca me respondieron y luego hablé para preguntar la fecha
de inicio de clases y me dijeron: una semana antes de que entres, consulta la pagina

(Eulogio, 19 afos).

...yo hice todo sola y al principio si se me hacia bien dificil porque era algo
completamente nuevo para mi y me daba miedo fallar en los tramites, o si me faltaba un
papel (Ana, 18 afos).

Es importante mencionar que son pocas las investigaciones que han abordado el
tema de los estudiantes que no logran llevar a cabo la transicion y sobre ello podrian
enfocarse trabajos futuros, con el propdsito de comprender que ocurri6 a estos joévenes y
si bien es cierto, no es la intencion de este trabajo ponderar a la educacion superior
como la unica salida posible y correcta al concluir el bachillerato, es también cierto que
en términos de trayectoria académica, es normalmente el desenlace personal, familar y

socialmente esperado al terminar la preparatoria.
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4.2.2 Hallazgos

A partir de los tres grupos en los cuales se clasificd la informacion, se logré
identificar rasgos comunes en los estudiantes que se ubicaron en cada uno de ellos, lo
cual aporta informacion que ayuda a conocer el proceso de transicion a la educacion
superior desde la narrativa de los sujetos.

Del primer grupo, la transicion lineal-ideal, se conformo con los estudiantes que
al concluir el bachillerato lograron ingresar a la carrera y a la institucion de educacion
superior que era su primera opcion. Los elementos que destacaron de la dimension
personal fue que, cuentan con un gran compromiso con el objetivo, terminar una carrera
universitaria, sin embargo sus motivaciones fueron distintas ya que algunos de ellos se
sienten comprometidos con lo que padres y maestros esperan de ellos, otros tienen en
mente la movilidad social y los Ultimos expresaron que la decision de estudiar provenia
de motivos intrinsecos, como el gusto de poder estudiar una carrera para superacion
personal. Asi mismo, se encontr6 que la mayoria de ellos tiene claras sus metas
académicas y muestran gusto y satisfaccion con los estudios.

Sobre el segundo grupo, la transicion lineal-no ideal, conformado por los
alumnos que lograron el ingreso a la educacion superior al término del bachillerato,
pero no en la forma como lo habian planeado, ya que no lo hicieron en la carrera, o
institucion deseada o bien en ninguna de las dos, se encontré que la mayoria de ellos ya
habian abandonado los estudios o bien, tenian planes concretos para hacerlo, con
excepcion de una las estudiantes entrevistadas. Destaca de la dimension personal que
este grupo de jovenes considerd que hizo una mala eleccion de la carrera, tanto por
presion familiar como por desconocimiento al momento de tomar la decision, ademas
percibieron el cambio de niveles de manera mas brusca y tuvieron ciertas dificultades
para adaptarse a la vida universitaria.

Finalmente el grupo conformado por los dos jovenes que no lograron la
transicion. Estos coincidieron en falta de apoyo familiar y tuvieron en comdn la falta de
recursos economicos, y destaca que a pesar de no haber logrado insertarse a la vida
universitaria inmediatamente después de terminar la educacién media, uno de ellos tiene

en mente intentar una carrera en el futuro.
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Con este parrafo se concluye el capitulo relativo al anélisis de datos y se

presentan a continuacion las conclusiones de este trabajo en el siguiente apartado.
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Conclusiones

El estudio de la transicion a la educacion superior de los bachilleratos publicos del
estado de Aguascalientes logra aportar evidencia que permite aproximarse al
conocimiento de este complejo fendmeno, que fue abordado desde una metodologia
mixta, decision que resultdé muy conveniente para poder recopilar informacion de los
diferentes momentos o fases en los que se desarrolla este proceso.

Conocer qué factores estan asociados al proceso, contribuye a conocer la
realidad que afio con afio viven miles de estudiantes al concluir el bachillerato y que se
enfrentan a la toma de decisiones que involucran de manera directa sus proyectos de
vida.

Este trabajo ha permitido dar respuesta a las preguntas de investigacion
planteadas y que se consideraron como eje para poder elaborar las conclusiones, que a
continuacion se exponen.

Los resultados que se obtuvieron del grupo de variables personales, permiten
conocer en primera instancia las caracteristicas demograficas de los estudiantes que
egresan de los bachilleratos publicos de Aguascalientes, asi mismo se encontré que
variables como la edad, el estado civil y el nimero de hijos no son relevantes en cuanto
a las expectativas de transicion hacia la educacion superior, ya que son grupos muy
homogéneos y a mayoria de ellos esta en el rango de edad de 18 afios cumplidos, son
solteros y no tienen responsabilidades familiares.

Sobre la edad de los estudiantes, se obtuvo que la mayoria de los encuestados
habia llevado una trayectoria continua, ya que tenian 18 afios cuando egresaron de la
preparatoria. Sin embargo, aquellos jovenes que ya se encuentran fuera de ese grupo de
edad, al terminar tienen expectativas claras de cursar estudios superiores como un
proyecto de vida. Este fendmeno es cada vez mas comun y ocurre que al egresar,
deciden aplazar el ingreso a la vida universitaria para dedicarse a otras actividades o
proyectos. En paises como Espafia y Reino Unido, se confirma esta tendencia, ya que la
edad ha dejado de ser una constante en la educacion superior, donde la poblacion ahora
se dedica de manera parcial a los estudios, lo cual ha llevado a flexibilizar los
programas de estudios universitario, creando lo que Ilama Torrado (2012) una nueva
tipologia de estudiantes “algo diferentes”, lo que ha contribuido a incrementar los

niveles de escolaridad de su poblacion.
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Un hallazgo importante es el relacionado con la variable sexo, ya que tanto
hombres como mujeres tienen las mismas expectativas de cursar estudios superiores e
incluso de posgrado, circunstancia que bien podria indicar que han ocurrido cambios
desde la perspectiva de género.

Otra variable estudiada fue la del rendimiento académico, medida por el
promedio y la reprobacion de materias. Se encontrd que el promedio de los estudiantes
estd relacionado con las expectativas de transicion a la educacion superior y con el
proposito de conocer el promedio de los estudiantes encuestados al interior de los
subsistemas se encontr6 que en el subsistema CONALEP (50.5%) tienen promedios
mayores a 8.9 y en el subsistema DGB, 49.5% de los estudiantes obtuvieron promedios
menores a 8.0. Relativo a estos datos, conviene preguntarse si el nivel de exigencia
académico es diferente en estos subsistemas y si esto se encuentra relacionado con los
planes y programas que implementan derivado de sus propios objetivos y de la
naturaleza misma de cada subsistema, o si, por otro lado, esta relacionado con
elementos como las caracteristicas socio-familiares de estos estudiantes, ya que como se
aprecia mas adelante en este trabajo, cada subsistema de bachillerato cuenta con
alumnos cuyas caracteristicas son similares al interior, pero que al compararlos entre si,
son completamente distintos. Sobre esto, Gregorat, Soria y Seco (2010), mencionan que
el rendimiento académico es un claro indicador y pronosticador de completar
exitosamente estudios superiores, asi mismo Guzman y Serrano (2009) encontraron en
cuanto al desempefio académico, que aquellos alumnos que egresan con mayor
promedio del bachillerato y ademas, sin haber presentado exdmenes extraordinarios,
aumentan sus posibilidades de acceso a la educacion superior. También, se tiene que la
poblacion que nunca repitio ningun afo en la escuela media, muestra mayor interés por
continuar estudios profesionales que aquellos que si lo hicieron.

Sobre este mismo punto, contar con materias reprobadas durante el bachillerato
podria significar un bajo desempefio académico por parte de los estudiantes y sobre ello,
Torrado (2012), menciona que en la educacién superior, el rendimiento académico
previo insuficiente puede estar asociado a ciertos conocimientos basicos insuficientes y
que la inadecuacion de los conocimientos previos con los demandados por las
titulaciones universitarias provoca desajustes en los estudiantes que frustran sus
aspiraciones y expectativas iniciales y cuando ya se encuentran en la universidad,

abandonan los estudios. Sin embargo, contrario a esto que se menciona, se encontro que
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no existen diferencias significativas entre el nimero de materias reprobadas y las
expectativas de acceder a la educacion superior de los estudiantes encuestados. Sobre
este aspecto en particular, el grupo de investigadores denominados juvendlogos han
apuntado que los jovenes son como estrategas, ya que si bien pueden tener un alto
numero de materias reprobadas, ello no significa que no les interese la escuela o que no
tengan expectativas de ir a la educacion superior, solo que ven al bachillerato mas como
un espacio de socializacion y vida juvenil y las cuestiones académicas las mantienen en
segundo plano. Es decir, muchos de ellos optan por esforzarse al final del semestre y
pasar las materias hasta ese momento.

Lo preocupante de estos datos, es que se vuelve una préctica que continta una
vez que los estudiantes comienzan la universidad y como lo sefiala De Garay (2004), las
cuestiones académicas dejan de ser el centro de su atencion y se desarrolla asi una
cultura del minimo esfuerzo, donde los conocimientos son desechables y solo sirven
para la obtencion de un grado académico o un titulo.

Se encontr6 también que existe significatividad en las diferencias entre la toma
de decision afectiva-emocional en la eleccion de carrera y las expectativas de transicion,
es decir aquellos estudiantes que eligen la carrera tomando en cuenta opciones que
tienen que ver con lo que le motiva, con emociones intrinsecas, con aquellos que le hace
feliz, son los que tienen mayores expectativas. Sin embargo, actualmente, como sefiala
Torrado (2012), la gran oferta de estudios, la alta especializacion de determinadas
carreras hace que en realidad un alumno desee una carrera universitaria sin saber con
certeza en qué consiste, sin valorar hasta qué punto el nivel de rendimiento y de
cualificacion de bachillerato son los necesarios para acceder a la titulacion deseada. La
conjugacion entre lo deseado y lo real es un buen predictor de la persistencia
universitaria (Blinne y Johnston, 1998, citados en Torrado, 2012). Torrado (2012),
menciona que las emociones percibidas positivamente influyen directamente en la
motivacion y en la consecucion de las metas establecidas. En cambio, las experiencias
negativas asociadas a estados de ansiedad, estrés, panico e inseguridad afectan a la
motivacion e interfieren en la consecucion de las metas. Valle et al. (1998, citados en
Torrado, 2012), apuntan que las personas que se responsabilizan de sus resultados, es
decir que atribuyen sus resultados a causas internas, tienden a perseguir metas de
aprendizaje y se implican mas. Romo (2012) considera que los jovenes al elegir una

carrera asocian gustos y aptitudes personales con cierto estilo de vida que visualizan de
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una carrera particular o con algo que valoran mucho. A partir de los datos observados
puede mencionarse que los sujetos cuya decision se basa en elementos afectivo-
emocionales para tomar la decision sobre la carrera que quieren estudiar y que por lo
tanto consideran aquello que interiormente les motiva, y les hace felices repercute de
manera positiva en las expectativas de transicion a la educacion superior y contrario a
ello quienes deciden la carrera basandose ya sea en satisfacer a los padres o por seguir
perteneciendo a un grupo de pares son quienes menores expectativas de transicion a la
educacion superior presentan

La dimension socio-familiar fue la que mayor influencia tuvo, donde las
variables nivel econémico, tamafio de la familia, escolaridad y ocupacion de los padres,
consumo cultural, uso del tiempo libre para llevar a cabo actividades educativas y el
tipo de escuela en donde cursoé la primaria estuvieron todas fuertemente correlacionadas
con las expectativas de transicion a la educacion superior, donde los alumnos que gozan
de un nivel econémico alto, sus padres cuentan con una escolaridad elevada y una
ocupacion directiva, pertenecen a una familia pequefia y tienen un alto consumo
cultural, son quienes pretenden altos niveles de escolaridad al egresar de la preparatoria.

Al analizar el dato del tamafio de la familia es posible notar que los estudiantes
encuestados de los subsistemas cuyas familias son grandes estan ubicados en los
municipios conurbados a la capital y zonas rurales del estado de Aguascalientes,
especialmente en los DGETA y CONALEP; que un estudiante pertenezca a una familia
numerosa, puede repercutir economicamente, ya que en consecuencia los gastos son
mayores y por tanto merma la posibilidad a los hijos de cursar una carrera universitaria.
Ademaés de la menor atencion que una familia grande en particular podria ser esperable
que otorgue al estudiante.

Sobre el nivel economico, se encontrd que las expectativas de transicion muy
altas (38.3%) y altas (30.2%) se presentan en los estudiantes que tienen el nivel
economico alto y los alumnos del nivel econémico bajo, son quienes presentan el nivel
de expectativas de transicion mas bajo (18.8%). Con base en esta evidencia, se observa
que a mayor nivel econémico de los alumnos es mayor el nivel de expectativas de
transicion hacia la educacion superior que poseen. Si se considera que éstos uUltimos
solo se encuentran en las zonas rurales de la entidad y su objetivo es precisamente
proporcionar educacion media a jovenes de las zonas marginadas, no es de extrafarse

este resultado, ya que si bien es cierto los demas subsistemas también son publicos,
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tienen mayor homogeneidad en cuanto al nivel econdmico, por encontrarse en las
cabeceras municipales o bien la mayoria de ellos en la ciudad capital.

Este resultado coincide con lo que sefialan Guzman y Serrano (2009) y que se
debe a que las condiciones materiales con las que cuenta un alumno marcan las
trayectorias educativas y por consecuencia las transiciones mismas ya que se traducen
en recursos que permiten realizar los estudios bajo condiciones 6ptimas, o bien, que los
obstaculizan. Asi, un alumno que cuenta con una situacion econémica solvente, puede
contar también con una buena alimentacion, con servicios de salud, apoyos educativos y
acceso a bienes culturales, no asi quienes han vivido en condiciones de precariedad,
repercutiendo en las expectativas de los estudiantes sobre la posibilidad de continuar
estudios superiores. Asi mismo, un sujeto con mejor posicion socioeconémica tiene
47% mas de posibilidades de acceder a la universidad elegida y en la carrera elegida,
que aquellos que pertenecen a familias de nivel bajo, esto segun estudios realizados por
Guzman y Serrano (2009) en la UNAM. Sobre el tema, Davila y Ghiardo (2005)
exponen que en los establecimientos de educacion publica hay estudiantes de bajo nivel
socioecondémico y al consultarles sobre su futuro profesional, algunos expresan su
optimismo, pero otros si manifiestan que hay un desajuste entre sus expectativas y la
realidad, pues reconocen que tienen escasas posibilidades de concretarlas debido al
acceso desigual ante las oportunidades por su origen econémico.

Al realizar el analisis de los datos sobre el nivel de escolaridad de loa padres, se
encontrd que existe relacion entre las expectativas de transicion y la ocupacion del
padre, sobre todo en aquellos jovenes cuyo padre se dedica a la agricultura y la
ganaderia (24.4%) ya que son quienes tienen las expectativas de transicion mas bajas.
En el otro extremo, se encuentran los hijos de profesionistas y técnicos (37.0%) ya que
presentan las expectativas de transicion a la educacion superior mas altas.

Y en cuanto a la ocupacion de la madre, se obtuvo que esta variable tiene un
efecto en el nivel de expectativas de transicion hacia la educacion superior de los
estudiantes encuestados; aquellos estudiantes cuya madre tiene un empleo como
profesionista o técnica, son quienes mayores expectativas de transicion tienen (37.0%).

El empleo de los padres es una variable que segin Paa, McWhirter, y Hawley,
(2000) reproducen la desigualdad econémica y que impide o favorece la visualizacion
de indicadores de exito en la escuela. Esto coincide con lo que sefiala Davila (2004),

que la ocupacion de los padres, se asocia a la escolaridad que alcanzan los jovenes ya
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que ésta influye en el capital social y cultural de los hijos. Guzman y Serrano (2009)
sobre este punto mencionan que los jovenes cuyos padre ocupan puestos directivos, de
funcionarios o jefes, 6 que son profesionistas, tienen mayores probabilidades de acceder
a la universidad, ya que segun ellas, este tipo de ocupaciones se caracteriza por tener
salarios mejor remunerados. Asi, se tiene que el origen social del estudiante se relaciona
tanto con el aspecto econémico, como con el cultural, éste tltimo definido por Garcia
(1993, citado en Flores et al., 2009), como el “conjunto de procesos socioculturales en
que se realizan la apropiacion y los usos de los productos”, y precisamente, en relacion
al consumo cultural es posible apreciar una diferenciacion social entre los estudiantes ya
que como lo menciona Martinez (2007), los jovenes moldean su vida de acuerdo al
contexto sociocultural donde se desarrollan y sus expectativas sobre el futuro son el
resultado de las oportunidades y las vulnerabilidades que tengan y de la calidad de
experiencias que vivan en su entorno social.

Sobre la dimensién institucional, se exploraron variables como el tipo de
subsistema del cual egreso el estudiante, asi como la ubicacion geografica de la escuela,
el turno y el tipo de formacion recibida, tanto tecnologica como general. Estas variables
también mostraron una fuerte correlacion con las expectativas de transicion hacia la
educacién superior, teniendo que, los subsistemas estudiados muestran una gran
heterogeneidad entre ellos, pero no siendo asi, entre el grupo de estudiantes al que
atienden, ya que cada subsistema recibe a colectivos de estudiantes, que tienen en
comun ciertos elementos socio-familiares, como pertenecer al mismo nivel econémico o
un alto consumo cultural.

Otro de los hallazgos son las diferencias entre la ubicacion geografica del
bachillerato del cual egreso el alumno encuestado y las expectativas de transicion hacia
la educacion superior, siendo los de escuelas urbanas los que tuvieron las mas altas
expectativas (37.0%) a diferencia de los de ubicacion rural y zonas conurbadas (18.2%).

Esto puede ser debido a lo que menciona De Garay (2001), que los alumnos
invierten tiempo al trasladarse de su casa a la escuela y viceversa y que ello puede
diferenciar a los alumnos por la disponibilidad de tiempo que dedica a los estudios. Por
tanto, puede representar un obstaculo para muchos de estos estudiantes y aun antes de
egresar valoran sus posibilidades reales de acceder a una carrera, en funcién de la

distancia de su hogar hasta las instituciones de educacion superior.
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Los resultados de este trabajo también ponen de manifiesto la desigualdad en las
expectativas de transicion a la educacion superior que tienen los jovenes segun el
subsistema del que egresaron, siendo los menos favorecidos aquellos que se encuentran
en medios rurales y en la periferia de la ciudad de Aguascalientes, es por ello que se
podria considerar a éste un grupo vulnerable y emplear estrategias que contribuyan a
alentar a los jovenes a cursar estudios de nivel superior.

Se logro explorar un segundo momento de la transicion de los estudiantes en este
proceso, mediante la informacién que se obtuvo de los jévenes entrevistados, que no
todos transitan de la misma manera y que si bien, pueden llevar una trayectoria continua
en los tipos educativos anteriores es en este momento que puede ser interrumpida, ya
que se enfrentan a procesos de seleccion por parte de las universidades, a falta de
recursos o bien porque simplemente pretenden tomar un afio sabatico en lo que deciden
que es lo que van a hacer con sus vidas. Los tipos de transicion que se exploraron
fueron la transicion ideal, la transicion no ideal y la no transicion.

Finalmente es importante dar a conocer que la mayoria de los jovenes de
bachillerato tienen claro que quieren acceder a estudios superiores y que llevan a cabo
procesos de reflexion que les ayudan a elegir el camino a seguir en el trazo de su
trayectoria académica, lo cual debe alentar a las instituciones tanto de educacion media
como de nivel superior a redoblar esfuerzos y continuar realizando acciones conjuntas
que faciliten a todos los jovenes la transicion y que cada vez haya mas estudiantes que
puedan ver cristalizadas sus expectativas de formacion, impulsandolos a llegar a niveles

de estudio cada vez mas altos.

Tareas pendientes y trabajo futuro

La muestra que fue estudiada corresponde a los bachilleratos publicos que concentran la
mayor parte de los alumnos en este tipo educativo, sin embargo seria conveniente en un
estudio posterior poder contrastar las diferencias contemplando los subsistemas publicos
de Educacion Media a Distancia y Telebachilleratos que no se incluyeron en este trabajo
debido a las dificultad de localizar a sus estudiantes, asi como a los jovenes de
instituciones probadas, con el proposito de tener una vision mas completa del proceso

de transicion en el estado.
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La aplicacion de las técnicas estadistica bivariadas permitio conocer las
variables relacionadas con las expectativas de transicion, sin embargo, queda pendiente
una mayor precision en el andlisis empirico, utilizando técnicas estadisticas mas
sofisticadas que permitan valorar la fuerza de las correlaciones encontradas. Ya que si
bien, se da cuenta de la fuerte segmentacion social en los distintos subsistemas
analizados, estos resultados no permiten distinguir si estas diferencias son causadas por
el origen socio-familiar de los alumnos o bien por una funcién de reproduccion social
como efecto de las diferencias entre los bachilleratos, derivado de su propio modelo
educativo.

A partir de las entrevistas que se llevaron a cabo se identificaron tres grupos de
estudiantes en la transicién. Estos grupos no agotan todas las clasificaciones que
pudieran obtenerse derivado de las diferentes experiencias relatadas del proceso, asi
como tampoco son necesariamente excluyentes y solo se proponen como un sentido de
andlisis para poder ordenar y contrastar los multiples matices. Sin embargo, a partir de
esta exploracion, es necesario que en estudios posteriores se lleve a cabo un analisis
cualitativo mas profundo y complejo que permita distinguir cada uno de estos matices.

Para este trabajo no se analizaron las politicas pablicas, planes y programas
institucionales que permitan hacer recomendaciones sobre el tema de la transicion a los
tomadores de decisiones, dejando abierta la posibilidad de hacerlo en futuros trabajos de
investigacion.

Finalmente, valdria la pena delimitar méas claramente el estudio de las
transiciones, ya que su complejidad hace dificil abarcar los diversos matices en cada

uno de los tres momentos del proceso.
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Anexo A

Cuestionario

/

UNIUERSIDAD auToONOMaA
DE aGUAaSCAUIENTES

Centro de Ciencias Sociales y Humanidades
Departamento de Educacion
Maestria en Investigacion Educativa

Estimado estudiante:

El documento que tienes en tus manos es un cuestionario que forma parte de una
investigacion cuyo propdsito es conocer la transicion hacia la educacion superior de
los estudiantes de ultimo grado de bachillerato, y se realiza como tesis para obtener
el grado de Maestria en Investigacion Educativa en el Departamento de Educacion

de la Universidad Auténoma de Aguascalientes.

Para participar en esta encuesta, por favor responde el cuestionario anexo.
El tiempo estimado para contestarlo es de 20 minutos, aunque no tiene un tiempo
limite para ser respondido. Cabe sefialar que al participar, puedes tener la
oportunidad de reflexionar sobre las decisiones que estas préximo a tomar, cuando
concluyas el bachillerato. A partir de los resultados de la investigacion se realizaran
recomendaciones que podrian servir como base a tu escuela para generar cambios
que beneficien a los estudiantes.

Finalmente, es muy importante que sepas que tus respuestas seran
exclusivamente utilizadas para los fines de la presente investigacion y seran

estrictamente confidenciales.
De antemano agradezco tu participacion, cualquier duda o sugerencia acerca del

estudio la puedes hacer llegar al correo que se anota alfinal.

Atentamente
Maria de Jesus Gomez Azuara
Mail: gomezmarichuy @ yahoo.com.mx



LA TRANSICION HACIA LA EDUCACION SUPERIOR
DE LOS ESTUDIANTES DE ULTIMO GRADO DE BACHILLERATO

Lee cuidadosamente las instrucciones y las preguntas.

Contesta todas las preguntas.

Si tienes dudas, acércate al aplicador para resolverla de inmediato.
Devuelve el cuestionario al terminar.

4% 4%

Instrucciones: De los siguientes enunciados, marca con una X dentro del recuadro, lo que
consideres conveniente y cuando corresponda contesta brevemente.

1. ;Qué te gustaria hacer al terminar el bachillerato?

a. Continuar estudios profesionales @

b. Conseguir un empleo y continuar O

con estudios profesionales

c. Conseguir un empleo O Pasaala pregunta 13
d. Adn no he decidido qué quiero hacer O Pasaala pregunta 13

2. Menciona la carrera que te gustaria estudiar

. Carrera que me gustaria estudiar, como primera opcién
. Carrera que me gustaria estudiar, como segunda opcién
. Aln no he elegido que carrera me gustaria estudiar O Pasaala pregunta 7

[o RN}

(o]

3. De las siguientes opciones de respuesta, sefala la que consideras que td harias en

caso de no ser aceptado en |la carrera que elegiste como primera opcion

. Me inscribiré en otra universidad

. Lo intentaré el préximo afio

. Estudiaré la carrera que es mi segunda opcién
. No lo he pensado

. Ya no estudiaré
f. Otra. Especifica

00000

©C o0 T

4. ;Qué tan seguro estés de tu decisién sobre la carrera que te gustarfa estudiar?

a. Totalmente seguro @)
b. Seguro @)
c. Totalmente inseguro O

5. ¢ Recuerdas desde qué nivel escolar comenzaste a realizar planes acerca de la carrera que
e gustaria estudiar?

a. Preescolar

b. Primaria

¢. Secundaria

d. Bachillerato

e. No lo recuerdo

OO00CO



6. De las siguientes personas, elige una sola opcién, a quién tu consideras ha influido méas en

la eleccién de la carrera que deseas estudiar

O a. Mi padre

O b. Mi madre

O c. Mis hermanos

O d. Mis amigos

(O e. Algunos maestros
O f. Algun tio o tia

O g. Mi novia o novio
O h. Nadie

7. $Qué grado de importancia tienen para ti los siguientes motivos para elegir estudiar una

carrera?

Totalmente Mas o menos Poco Nada
importante Imporiante importante importante  importante

a. Me gusta ) S () D) D)
b. Conocer a muchas personas ( ) ( ) C ) C ) E )
c. Ser (til a los demas () (N (S )
d. Respetar los deseos de mis padres () (3 L J (I C )

e. No tengo otra opcion
f. Es una profesién con prestigio social

™ I
N7
7\ ey
U

b
J

g. Es lo que mis padres esperan de mi

—~
N/
Y
-/

h. Es la que mis amigos van a estudiar

]
J

i. Ganar mucho dinero
j. Tengo aptitudes para desempenarla
k. Me hace feliz

N
N\
N N
N R

|. Tengo vocacion

m. Evitar conflictos con mis padres

n. Existe una gran oferta laboral

0. Ser famoso

p. No incluye materias complicadas
g. Es |la que mis padres pueden pagar
r. Es la que mis padres quieren que estudie
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s. Viajar y conocer otros paises

J
J
J
J
J

t. Es para lo Unico que tengo habilidades

'
—/
—
_/
~~
N
~~
—/
N
—/

u. Es una carrera tradicional en mi familia
v. Otra. Especifique )




8.;Cudl es el grado maximo de estudios que tu consideras vas a obtener?

a. Solo el bachillerato
b. Profesional técnico
c. Licenciatura

d. Maestria

e. Doctorado

O0O00O0O0

f. No lo sé

9. Si estudias una carrera, tus expectativas al terminarla serian:

Si  No
a. Haber recibido una sélida formacién profesional O O
b. Continuar estudios de maestria en el pais 0 O
c¢. Conseguir un empleo relacionado con la carrera e O
d. Casarme y formar una familia O O
e. Conseguir un empleo, aun cuando no esté relacionado con la carrera O O
f. Continuar estudios de maestria en el extranjero 3 O
g. Iniciar un negocio O O
h. Tomar un descanso o
i. No lo he pensado O O

10. En el Ultimo aho de bachillerato yo he:

Si

No

a. Platicado con mi familia sobre la carrera que quiero estudiar

b. Visitado instituciones de educacién superior privada del estado
c. Estudiado para los exdmenes de admision que realizan las
instituciones de educacion superior

d. Investigado sobre los procesos de seleccién de las instituciones
de educacién superior

e. Revisado y puesto en mi agenda las fechas relevantes de los
procesos de seleccion de las instituciones de educacién superior
f. Visitado la institucién a la que me interesa ingresar

g. Investigado sobre la carrera que quiero estudiar

h. Consultado por internet sobre |a oferta educativa de instituciones
de educacién superior del pais y/o el extranjero

i. Visitado instituciones de educacién superior publicas en el estado

j- Aln no hago nada

O O

OO B0 @ Qi
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11. Los siguientes enunciados representan elementos que tienen relacién con las instituciones
de educacién superior ¢ Qué tan importante ha sido cada uno de ellos para que tu eligieras

estudiar ahi?

Totalmente
importante
OQIUOLIOLIOLIOEL: O L2 O (IO LI OEROE) O BUNO L) Importante
Mas o menos
importante
importante
importante

Poco
Nada

a. Programas deportivos, culturales y artisticos que ofrece
b. El lugar que ocupa en los rankings nacionales

c. Mis maestros de bachillerato me aconsejan estudiar en esa
institucion

d. Los egresados de inmediato consiguen empleo

e. La institucién me ofrece una beca

f. El prestigio de la institucion

g. Mis padres quieren que estudie ahf

h. Es publica

i. Los costos de la institucién son accesibles

j. La disponibilidad del horario

k. Cuenta con carreras en linea

l. La publicidad a través de medios de comunicacion (radio, tv,
internet)

m. El prestigio de los docentes

n. Por sus instalaciones (alberca, gimnasio, biblioteca,
innovaciones tecnolégicas, cafeteria)

o. Es privada

p. Mis amigos van a estudiar ahf

g. Los programas de intercambio al extranjero con que cuenta
r. A mi me gusta

s. Los exdmenes de ingreso son sencillos

t. Mi promedio de bachillerato no me permite otra opcién

u. Toda mi familia ha estudiado ah(

v. Es bilingle

w. Es de alta exigencia

CROR RO ZOE JOR RO SO O ROKJOX BOR R O (R0
(BOR ROE BOK AORK RO OB MO BOR JOK BOKLE O (80O
(RO BOK BOK JORK RO SO BOL BORK JOKSOK N O R0

CUOUQUIOLIOLIOE: O £ O IO IO O C OO O OO

x. Es la unica donde ofrecen el plan de estudios de la carrera
que me interesa

y. Ofra. Especifica




12. ¢ En qué institucion de educacién superior vas a solicitar ingresar? Si lo haras en mas de
una institucién, también anétala, en orden de preferencia y sefiala con una X si es publica o

privada

a. Nombre de la institucién

O

O
O

b. Ciudad donde se encuentra Puablica

Privada

O

O
O

13. Tu escuela, ¢ha realizado las siguientes actividades en el ultimo aho?

@

=
(o]

a. Imparte cursos de orientacién vocacional
b. Motiva a los estudiantes a realizar estudios superiores
c. Ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre la decisién que debe tomar

d. Informa a los estudiantes sobre los tramites a realizar para ingresar a una
institucion de educacion superior

e. Atiende personalmente a los alumnos para resolver dudas acerca de la
educacioén superior
a. Organiza visitas y recorridos a las instituciones de educacion superior del estado

b. Invita a profesionales a impartir platicas sobre su experiencia laboral y su carrera
¢. Informa sobre los costos de la educacion superior en el estado

d. Proporciona informacién sobre las instituciones de educacién superior del estado
y las carreras que imparten

e. Se dan a conocer diversos programas de becas y planes de financiamiento que
ofrecen diversas instituciones de educacion superior

14. Ndmero de horas a la semana que dedicas a las siguientes actividades:

ORNBOLIOEE O OO O

OCRBOUUOCEN O LiO L]

-
]
N
w
]
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a. Estudiar y realizar tareas extra clase
b. Socializar con amigos

c. Practicar un deporte

d. Realizar un trabajo remunerado

e. Ver television

f. Tomar cursos de idiomas

g. Navegar en internet para usar redes sociales, juegos
(facebook, twitter, etc.)

h. Tomar cursos relacionados con el arte.
i. Leer por gusto personal

j- Jugar juegos de video

k. Convivir con la familia

|. Escuchar musica

m. Navegar en internet para hacer tareas

OO00O00O00O0O0O0O0000 e
OooOooOooooooood
Oo0oooooooooood
Ooooooooooooood

Oooooooooooood

6-10 11-15 16-20

OoooooooooooonO

Mas
de 20

OO00Oo0OoOoOooOooOooood



15. ¢ En cuéles de |as siguientes actividades extracurriculares organizadas por tu escuela, has

participado durante tu estancia en el bachillerato?

a. Deportivas O
b. Artisticas y culturales O
c. Concursos académicos O
d. Ninguna actividad @)

16. De la siguiente lista de actividades, sefala con una X aquellas a las que hayas asistido en

el transcurso de este semestre escolar y cuantas veces aproximadamente. Puedes elegir
mas de una.

a. Conciertos O Numero de veces C)
b. Exposiciones de pintura, escultura y fotografia O Namero de veces ()
c. Museos (o Numero de veces C)
d. Cine O Numero de veces @
e. Teatro O Numero de veces (:)
f. Eventos deportivos @) Numero de veces C)
g. Danza @) Numero de veces (:)

17. Durante el bachillerato, ¢has reprobado alguna materia?

asi O ¢, Cuéntas? G

¢, Cudles?
b.No O

18. ¢ Has trabajado mientras cursabas el bachillerato?

a.s1 O Fechadeinico_______ Fechadetérmino
(O Hasta la fecha contintio trabajando
b. NoO Pasaaa pregunta 21

19.¢ Cuanto es el ingreso mensual aproximado derivado de tu trabajo?

a__ Pesos

20.;Cual es el motivo por el que trabajas? Puedes seleccionar mas de una opcién

a. Ayudar en los gastos de mi casa

b. Pagar mis estudios

c¢. Porque me gusta

d. Porque se relaciona con lo que quiero estudiar
e. Para ser independiente

f. Otra. Especifica

00000




21.Durante el bachillerato, ¢has contado con beca?

a.Si QO jApartirdequésemestre? __ b. NoQOPasa ala pregunta 23
22.;Con qué tipo de beca cuentas?

a. Beca de gobierno Monto mensual

b. Beca particular Monto mensual

c. Beca académica por parte de la escuela Monto mensual

d. Otra. Especifica Monto mensual

23. ¢, Cudl es tu promedio del semestre inmediato anterior?

a. Promedio

24. En caso de que tu plan de estudios lo contemple ¢Qué especialidad cursas?

a. No lo contempla O

b. Sf lo contempla @)

25.;Cudl es el estado civil de tus padres?
QO a. Casados QO b. Separados
O c. Divorciados O d. Unién libre
QO e. Madre viuda O 1. Padre viudo
O g. Madre soltera O h. Padre soltero

O . Prefiero no responder

26. ¢ Tienes hermanas 6 hermanos?

a.si O ¢, Cuéntos?
b.No O Pasa a la pregunta 28

27.¢Alguno de tus hermanos tiene estudios profesionales?

a. si O b.No O

28. ; Cudl es el ingreso total mensual de tus padres?

O
O
O
()
)
O

a. Menos de $5,000

b. De $5,000 a $10,000
c. De $10,001 a $15,000
d. De $15,001 a $20,000
e. De $20,001 a $25,000
f. Mas de $25,000



29. ;,Cudl es el nivel de escolaridad de tus padres?

Padre Madre
a. Primaria O O
b. Primaria incompleta O @)
¢. Secundaria @ O
d. Secundaria incompleta O O
e. Bachillerato O O
f. Bachillerato incompleto O O
g. Carrera técnica O O
h. Carrera técnica incompleta O O
i. Licenciatura O O
j- Licenciatura incompleta O O
k. Maestria O O
l. Maestria incompleta O O
m. Doctorado O O
n. Doctorado incompleto O &,

30. ¢ Cual es la ocupacién de tus padres?

Padre Madre
Comerciante O O
Profesional independiente O >
Empleado de gobierno O @
Profesional empleado O (@]
Técnico especializado O O
Ganadero O e
Agricultor O O
Hogar exclusivamente QO @)
Jubilado o pensionado @ ®
Desempleado O O
Obrero O ®

Otro. especifica




31. De |a siguiente lista de bienes y servicios, sefiala todos aquellos con los que

cuentes en tu hogar.

O a. Lavadora

O c. Refrigerador

O e. Pantalla de plasma

QO g. Reproductor de peliculas blu-ray
QO i. Consola de video juegos Xbox kinekt
QO k. Video juego portatil Game boy
(O m. Computadora de esctitorio

QO o. Impresora

O q. I pod

O s. Tablet

O u. Auto propio

O w. Agua potable

O y. Servicio doméstico

QO aa. Celular convencional (mensajes de texto y llamadas)

O cc. Teléfono
QO ee. Internet
O ff. Libros ¢, Cuantos?

(O b. Horno de microondas

O d. Televisién

O 1. Reproductor de peliculas DVD

QO h. Consola de video juegos wii

QO . Video juego portatil Nintendo DS

O 1. Video juego portétil PSP

O n. Laptop

O p. Espacio exclusivo para estudiar en casa
O . I pad

O t. Auto familiar

O v. Luz eléctrica

O x. Servicio de jardineria en casa

QO z. Drenaje

QO bb. Celular Smart phone (acceso a internet)

O dd. Television de paga

32. La casa en la que habitas es:

(O a. Propia
O b. Rentada
(O c. Prestada

QO d. Propia, pero no han terminado de pagarla

33. Incluyéndote a ti, s cuantas personas en total viven en tu casa?

)

Caracteristicas personales

42. Completa los siguientes datos

a. Correo electronico

b. Nimero de teléfono celular

¢. Nimero de teléfono particular




34. Sexo

O a. Femenino O b. Masculino

35.4,Cudl es tu edad en anos cumplidos?

anos

36.¢;Cudl es tu estado civil?

a. CasadoO b. Soltero O  ¢.DivorciadoO d. Unién libreO e. ViudoO

37. ¢ Tienes hijos?

a. Si() ¢Cuéntos? b.No O

38.¢4En qué tipo de institucion estudiaste la primaria?

O a. Publica O b. Privada

Y. i Reprobaste algun grado en primaria

Gracias por tu colaboracion.




Anexo B

Guion de entrevista A y consentimiento informado

Prologo

1.
2.
3.

4.

Establecimiento del rapport.

Presentacion de la entrevistadora y del proyecto de investigacion al entrevistado.
Mencion de los objetivos del proyecto y del uso que se le daré a la informacion
obtenida.

Firma del consentimiento informado.

Guion de la entrevista A

a.
1.

Preguntas iniciales
Antecedentes relacionados al proceso de transicion
¢Qué significa para ti haber concluido el bachillerato?
e ;Qué sentiste?
e ;Qué tan importante fue para ti?
¢Como fue tu experiencia durante el bachillerato?
e Respecto a las materias
e Respecto a tus compafieros
e Respecto a tus profesores
e Respecto a relaciones de noviazgo
¢Cudles fueron tus experiencias mas complicadas durante el bachillerato?
e Reprobacion
e Materias
e Maestros
e Comparieros
¢Cudles fueron tus experiencias mas gratificantes durante el bachillerato?
¢Crees que el bachillerato influy6 para que continuaras estudios superiores y por
qué?
¢Qué fue lo que te motivo a estudiar una carrera?
e Familia
e Amigos

e Razones personales



7. Durante toda tu trayectoria académica, desde el preescolar, la primaria y
secundaria, ¢recuerdas algin suceso importante que haya sido decisivo para
impulsarte a estudiar una carrera? Por ejemplo, algin maestro o evento que
recuerdes.

8. ¢Alguien te apoyo al egresar del bachillerato para realizar el proceso de ingreso
hacia la educacion superior? ¢Quién y en qué forma particip6 de este proceso?

e Padres

e Hermanos

e Otros familiares

e Pares (amigos, novia 0 novio)

e Apoyo econdmico, con los tramites, informacion, apoyo moral.

e En caso de responder negativamente, ;Por qué no se sintié apoyado?
¢Qué tipo de apoyo esperaba?

9. ¢Qué opinan tus padres sobre la educacion superior, sobre el hecho de que
estudies una carrera?

e Esimportante

e No es importante

e ;Por que?

10. ¢Qué dificultades enfrentaste para tratar de ingresar a la educacién superior?

e Econodmicas

e Familiares

e Personales

e Relativas a los tramites de egreso del bachillerato, como materias
reprobadas, obtencion de documentos (certificado, carta de buena
conducta, constancia de estudios)

e Relativas a los procesos de admision de la IES, como exadmenes (de
ingreso EXANI, EXHCOBA, TOEIC, TOEFL, médicos) promedio
minimo, documentos.

11. ;Qué estrategias utilizaste para sortear estas dificultades y tratar ingresar a la
educacion superior?

12. ¢ Lograste ingresar a la educacion superior mediante estas estrategias?

Si. Continuar en pregunta 13



No. Pasar a guion B
13. De las estrategias que utilizaste, ;cual crees que fue la que influyd de manera

decisiva para que lograras ingresar a la educacion superior y por qué?

Preguntas de desarrollo
b. Elingreso a la educacion superior
14. ; Lograste ingresar a la carrera que habias elegido como primera opcién?
Si. Continuar pregunta 16
No. ¢Por qué? ;Qué hiciste al respecto? ;Cémo te sentiste? ;Como lo tomo tu familia?

15. ¢Lograste ingresar a la universidad que era tu primera opcion?

Si. Continuar pregunta 17
No. ¢Por qué? ;Qué hiciste al respecto? ;Como te sentiste? ;Como lo tomo tu familia?
16. {Como te sientes de haber logrado ingresar a la educacion superior?
17. ¢Cual es tu opinidn sobre la carrera que estas estudiando?
e Te gusta, no te gusta y ¢por qué?
e Respecto a las materias
e Los profesores
18. ¢Has tenido dificultades relacionadas con la carrera que elegiste?
e Respecto a las materias
e Respecto a los horarios de las materias
e Examenes
e Maestros
e ;Qué retos consideras que enfrentas al estudiar una carrera?
19. ¢Cual es tu opinidn sobre la universidad en la que estudias actualmente?
e Te gusta, no te gusta y ¢por qué?
e Respecto a las instalaciones
e Respecto a los maestros
e Respecto a tus compafieros
e Respecto a los alumnos de otros grados
e Respecto al personal administrativo
e Respecto a los servicios que proporciona

e Relacionado a la ubicacion geogréfica y el tiempo invertido para llegar



20.

21.

22.
ZS
24.

25.

¢Qué experiencias significativas has vivido al estudiar en una institucion de
educacion superior?

e Positivas

e Negativas
¢Qué consideras que ha realizado la institucion de educacién superior para que
logres integrarte y adaptarte al cambio?

e Bienvenida por parte de autoridades

e Cursos de induccion

e Bienvenida por parte de alumnos de otros grados

e Eventos de integracion

e Uso de técnicas de integracion grupales llevadas a cabo por los maestros

e Programas de tutorias
¢Has enfrentado dificultades en la institucion de educacion superior? ;Cuales?
La institucion, ¢Ha sido lo que esperabas? ¢Por qué?
Para ti, (Qué experiencias escolares han sido diferentes del bachillerato y de la
educacion superior?
¢Qué estrategias has empleado para superar esas dificultades, retos y cambios

gue mencionas?

C. Expectativas y proyectos

26.

27.
28.

29.
30.

Han transcurrido tres meses desde que lograste ingresar a la educacion superior,
hasta este momento ;podrias decir si la carrera que cursas, ha sido lo que

esperabas? ¢Por qué?

Preguntas de cierre
¢Qué proyectos te has planteado al concluir la carrera?
De tu experiencia vivida en la transicion del bachillerato hacia la educacion
superior, ¢qué les sugeririas a otros estudiantes de bachillerato para que logren
ingresar a la educacién superior, a la carrera y a la IES que quieren?
¢Quisieras agregar algo mas?
En caso de ser necesario complementar la informacién que proporcionaste el dia

de hoy, ¢estarias dispuesto a colaborar nuevamente?

iGracias!



Guion de la entrevista B
Preguntas de desarrollo
14. ;Por qué consideras que no lo lograste?
e Por razones econémicas
e Familiares
e Personales
¢ Relativas al bachillerato

e Relativas a la institucion de ingreso

15. ¢Qué piensas que hizo falta para que lograras ingresar?
16. ¢Crees que hubo algo que no hiciste y que influy6 para que no entraras?
17. ¢Cbémo te sentiste? ;Por qué?
18. ¢Qué te dijeron tus padres?
19. ¢Qué hiciste cuando te diste cuenta de que no habias quedado?
20. ¢Qué hicieron tus padres?
c. Expectativas y proyectos
21. ;Qué has hecho desde ese momento hasta la fecha?
22. Piensas volver a intentarlo el proximo afio?
e Si. ;Por qué?

e No. ;Por qué?

23¢Qué proyectos te has planteado?
Fase de cierre
24. De tu experiencia vivida, ¢qué le sugeririas a otros estudiantes?
25. ¢Quisieras agregar algo mas respecto al tema?
26. En caso de que sea necesario complementar la informacién que proporcionaste el
dia de hoy, ¢estarias dispuesto a colaborar nuevamente?

iGracias!



Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO PARA LA PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION

Yo: , estoy de acuerdo en

participar en el proyecto de investigacion “La transicion hacia la educacion
superior de los estudiantes de ultimo grado de bachillerato. Un acercamiento al
bachillerato publico en el estado de Aguascalientes” llevado a cabo por Maria de
Jesus Gomez Azuara, estudiante de la Maestria en Investigacion Educativa de la
Universidad Autdnoma de Aguascalientes.

Conozco el proposito de este estudio, el cual es identificar las variables que se
relacionan al proceso de transicion de la educacion media hacia la educacion
superior, asi como la forma en que se obtiene la informacién, mediante
entrevistas que posteriormente se analiza y en las cuales estoy dispuesto a
colaborar.

Comprendo que las entrevistas son audio-grabadas y que la informacion
obtenida sera estrictamente confidencial. Estoy de acuerdo en que los datos
recolectados sean publicados con la condicion de que no se me identifique.

Soy consciente de que puedo comunicarme con Maria de Jesus Gomez
Azuara o0 con su tutora, la Dra. Laura Elena Padilla Gonzalez
(transicion.educacion.superior@gmail.com), si surgiera alguna duda o inquietud
acerca de la investigacion.

Libremente elijo participar en el estudio y me comprometo a colaborar en

el.

Aguascalientes, Ags., a 2 de octubre de 2012

Firma del entrevistado Firma del estudiante de maestria



Anexo C
Ejemplo de la matriz de doble entrada para la categorizacion de los datos

obtenidos mediante las entrevistas

Felipe
Bachillerato del que egresa Auténomo
Carrera que cursa Sociologia
Promedio bachillerato 8.5
Nivel socioeconémico alto
Sexo hombre
Edad 19

Alteraciones de la situacion familiar (desempleo, muerte,

divorcio)
Mi papa me dijo jpero
no entiendeees! ;Qué
no entiendes que no vas
a ganar en eso? -pero
papéa-. No, no, no, es
que ¢de qué quieres

Falta de apoyo de la familia vivir, de queeé?

Apoyo de la familia (padre, madre, hermanos y otros

familiares)

Presion de la familia

Responsabilidades familiares

Recursos financieros familiares suficientes

Recursos financieros familiares insuficientes

Recursos financieros propios

Trabajo por necesidad

Trabajo por gusto

Ayudas financieras (becas, préstamos)

Necesidades econdmicas

Motivacion (activacion, direccion y persistencia de los
estudios)

Desmotivacion

Metas personales a corto plazo

Falta de metas

Metas personales al terminar la carrera

Préacticas escolares (estrategias, habitos y técnicas que los
estudiantes utilizan para aprender)

Capacidad para satisfacer las exigencias del curso

Incapacidad para satisfacer las exigencias del curso

Disponibilidad del tiempo

Percepcion de cumplimiento de expectativas de la carrera

Percepcion de cumplimiento de expectativas de la
universidad

Proceso de eleccion de la carrera

Seguridad en la eleccion de la carrera

Capacidad para organizarse y cumplir con obligaciones
personales

Integracion académica

*Estructura institucional




*Estructura normativa

*Percepcion del nivel de exigencia de la carrera

*Percepcion de cambio entre niveles educativos

*Percepcion del entorno educativo

Integracion social:

*Relacion profesor-alumno

*Relacion entre pares

En el salén hay de
todo, desde el cochino
que nunca se bafia que
trae rastas, hasta no sé,
una fresisisisima, hay
de todo, pero bueno de
la prepa [en donde
estudio] creo que soy el
unico. ..

*Relacion de otro personal con el estudiante

*Sensibilidad del profesorado ante necesidades de los
estudiantes

Experiencia favorables del proceso de admision

Experiencias desfavorables del proceso de admision
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