/

UNIUERSIDAD auTONOMAa
DE aGUASCaLleENTeES

CENTRO DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACION

MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA DE
NINOS DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
PREESCOLAR A TRAVES DE CUENTOS

PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA QUE PARA OBTENER EL GRADO DE
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA

PRESENTA

LEP MARIANA DEL PILAR FLORES RIVERA

ASESORA

ME ANA CECILIA MACIAS ESPARZA

AGUASCALIENTES, AGS., MAYO DE 2010



' ANIVERSARIO
UAA

UuniuerSsIDabD auToONOMma
DE agUascallenTes

DR. DANIEL GUTIERREZ CASTORENA
DECANO DEL CENTRO DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES
PRESENTE

Por medio de la presente hago de su conocimiento que la Lic. Mariana del Pilar
Flores Rivera, egresada de la Maestria en Educacion Basica ha presentado la
integracién final de su Propuesta de Intervencion Pedagdgica titulada Desarrollo
de la Comprension Lectora de nifios de segundo grado de Educacion
Preescolar a través de cuentos.

La Propuesta de Intervencién en su funcion de trabajo recepcional, incorpora los
elementos tedricos y metodoldgicos requeridos para su construccidon y su
aplicacion practica, y cumple con los requisitos de presentacion formal
establecidos en la “Normatividad para entrega de tesis” institucional, cumpliendo
con los criterios que le permiten ser defendida en el examen de grado
reglamentario, dando paso al procedimiento de los trdmites correspondientes.

ATENTAMENTE
“SE LUMEN PROFERRE”
Aguascalientes, Ags. 24 de mayo de 2010

//)1/7

M.E. ANA CECILIA MACIAS ESPARZA
TUTORA

c.c.p. M.0.D.H. Ma. de Lourdes Gallegos Gallegos. Jefa del Departamento de Educacién
c.c.p. M.I.C.H. Maria Aida Reyes Castro. Coordinadora de la Maestria en Educacidn Bésica
c.c.p. Egresada




DEDICATORIA

Hoy con orgullo veo una meta mas cumplida en mi vida, la cual me ha
ensenado a salvar obstdculos que se me han presentado en el camino; en
donde siempre he tenido el apoyo de los seres que me rodean
brinddndome ayuda incondicional en cada momento.

Es por ello que les dedico estas lineas a mis padres: Mariano Flores
Ruvalcaba y Ma. Concepcidn Rivera Reyes por estar siempre en los
momentos importantes de mi vida; a mis hermanos: Marcela Betzabé, Abel
Aarén, Pamela Concepcion y Guadalupe Estephania por sus consejos de
Animo, confianza y seguridad en cada paso emitido en el camino; a mi
esposo por el amor que nos une cada dia; y a mis amigas y amigos por las
alegrias y fristezas que compartimos juntos.

Muchas gracias Maestros y Maestas que en mi formacion fueron participes
y tengan la seguridad de que aprovecharé los conocimientos adquiridos a
favor de la educacion.

Gracias Dios porque hoy puedo disfrutar de este instante y compartirlo,
porque siempre haz sido miluz y mi guia en el camino.



RESUMEN

El lenguaje es una actividad comunicativa, reflexiva y cognitiva de todo
ser humano a través del cual se frasciende de generacion en generacion.

Siguiendo en la misma linea, el propdosito central de este documento
es desarrollar la comprension lectora a través de cuentos en los ninos de
segundo grado, grupo A, del Jardin de Ninos Agustin Melgar, turno
matutino, con clave 01DJN0004B, San Antonio, Tepezald, Ags., a fin de que

amplien sus capacidades cognitivas.

El documento contiene tres capitulos, el primero habla del objeto de
la intervencion pedagdgica, manejando el diagndstico, el propdsito
general y la justificacion. El capitulo dos expresa la fundamentacion vy
contiene temas como: competencias para la vida, finalidades de la
educacion bdsica, el perfil de egreso de la educacion bdsica, el programa
de educacioén preescolar 2004, comprension lectora y ninos de segundo
grado de educacion preescolar. El capitulo tres es la intervencion
pedagogica y contiene la descripcion, planeaciéon, aplicacion vy
evaluacion. Otfros apartados que le contindan vy finalizan son conclusiones,

anexos, glosario y bibliografia.

Lo expresado en el presente documento muestra el resultado de la
investigacion realizada, en donde la intencién primordial es aplicarlo en el

terreno de los hechos en beneficio de la ninez de preescolar.
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PRESENTACION

Los constantes cambios en la sociedad denotan la importancia
del lenguaje como una herramienta fundamental que abre y da
senfido a un sinfin de puertas; que permite al nino integrarse e
interactuar en la sociedad de manera propositiva; ademdas de
ser una actividad comunicativa, cognitiva y reflexiva.

El presente trabajo ofrece una serie de elementos tedricos,
metodologicos y prdacticos en cuanto al desarrollo de la
comprension lectora de ninos de segundo grado de educacion
preescolar, entre los que se destaca el porqué de la eleccion de
las competencias a favorecer con respecto al Programa de
Educaciéon Preescolar 2004. El documento, se organiza en fres
capitulos.

El capitulo |, Objeto de la infervencion pedagdgica.
Comprension Lectora, se integra por tres apartados: diagndstico,
proposito general y justificacion.

A su vez, el diagndstico se compone de dos aspectos:
teoria y prdctica. En este sentido el primero, denota de manera
general aquellos aspectos que se requieren como fundamento
para el frabajo con la comprension lectora y el segundo, lo
referente a los datos arrojados de la prdctica con los ninos
mediante indicadores de observacion y las entrevistas para
padres.

El propdsito general que orientd el frabajo a la letra dice:
Desarrollar la comprension lectora de los ninos de segundo grado
de educacion preescolar a través de cuentos, del Jardin de
Ninos Agustin Melgar, turno matutino, con clave 01DJN0O004B, de
San Antonio, Tepezald, Ags., a fin de que amplien sus
capacidades cognitivas.



En la justificacion, se destacan aquellas escenas mas
significativas enforno al contexto de la comprension lectora en
los ninos de segundo grado de preescolar.

En el capitulo ll, Fundamentacion se toman en cuenta
diversos fundamentos tedricos que cimientan el trabagjo
pedagdgico, en los que se acentuan apartados como las
competencias para la vida, las finalidades de la educacion
bdsica, el programa de educacion preescolar, la comprension
lectora y no menos importante las caracteristicas de los ninos de
segundo grado de educacion preescolar.

En el apartado de comprension lectora se definen dos
competencias: conocen diversos portadores de texto e
identifican para qué sirven, ademds interpretan o infieren el
contenido de textos a partir del conocimiento que tiene de los
diversos portadores del sistema de escritura.

En el capitulo lll, La intervencion pedagdgica, se compone
de cuafro dimensiones: descripcion de la intervencion
pedagdgica, planeacion, aplicacion y evaluacion de la misma.

En la descripcion de la intervencion sobresale Ia
participacion de los ninos en su inferaccidon con el lenguaje
escrito, mediante una secuencia de situacion diddactica llevada
a cabo en tres etapas, etapas en las que se tomaron en cuenta
las aportaciones de Solé (2000), Nemirovsky (2003) y Goodman
(1998) por mencionar algunos.

En la planeacidén, a partir del soporte tedrico que se ofrece,
se realizd una secuencia de situacion didactica “Descubriendo
lo que pasa en los cuentos”, dentro de ella intervienen elementos
tales como: la estrategia a utilizar en cada sesion (las preguntas,
la prediccion, la anticipacion, la inferencia...), un propdsito,
diferentes momentos de la lectura, el material, indicadores de



evaluacion (lista de control, identifica el propdsito lector, expresa
sus ideas...), entre otros.

En la aplicacion se esbozan los pros y los confras
encontrados durante las sesiones, tales como la asistencia a
clases, la motivacidn en su participacion, las participaciones
externas.

Posteriormente la evaluacion de la infervencion
pedagdgica comprende fres subapartados: evaluacion
diagnodstica, formativa y final; en cada una de ellas se
documentan y analizan los datos que reflejan la comprension
lectora alcanzada por los ninos. Reflexion que permite al docente
hacer una valoraciéon critica sobre la prdactica, en el sentido de
observar con detenimiento el proceso por el cual pasaron los
ninos en la comprension de los cuentos y a su vez el papel del
docente como mediador de la intervencion.

Por Ultimo, las conclusiones, los anexos, el glosario y la
bibliografia son componentes del frabajo en los que se ve con
detalle un registro sistemdtico de la informacion.



CAPITULO I. OBJETO DE LA INTERVENCION PEDAGOGICA
COMPRENSION LECTORA



A. DIAGNOSTICO.

1. Teoria.

La sociedad en su conjunto va exigiendo cada vez mds de sus
individuos, por ejemplo, que sean competentes ante las diversas
situaciones que se les presentan, y conduce a la educacion
bdsica a plantear una serie de competencias para la vida que le
imprimen un nuevo compromiso a la labor docente y al individuo.
Entre esas competencias se encuenfran las que se refieren al
manejo de la informacion, destacando la lectura y comprension

de informacion.

Como parte del proceso educativo, se abordan las
finalidades de la educacion bdsica entfre las que se encuentran
ofrecer una educacidon democrdtica, nacional, intercultural,
laica y obligatoria que responda a los continuos cambios que la
sociedad demanda a favor del desarrollo del individuo y de su

comunidad.

Estas finalidades deben orientar todos los niveles
educativos, buscando la articulacidon de conocimientos vy
contenidos. En este sentido la educacion bdsica debe proveer a
sus egresados de herramientas eficaces para que sean capaces
de incorporarse a la dindmica de la sociedad y a los desafios

futuros que se demandan dentro de ella.

Lo anterior hace que constantemente se estén revisando

los planes y programas de estudio para evaluar y reformular los



contenidos curriculares buscando aquellos que sean los Mmads
pertinentes para atender las necesidades de la sociedad, la

educacioéon y del alumno.

El Programa de Educacion Preescolar 2004 configura una
serie de caracteristicas en las que toma como base los avances
en los estudios sobre el desarrollo y aprendizaje infantil, en
consideracion a una sociedad cada vez mds cambiante; es por
ello que a partir de su implementacion plantea un enorme
desafio en la educacion al elevar la calidad educativa de los
alumnos a partir de un tfrabajo por competencias en un proceso
formativo y sistemdatico de ellas; ademds de buscar una

articulacion de los niveles de la educacion bdsica.

En un marco general el programa denota que es de
cardcter nacional, abierto, establece propdsitos fundamentales y
estd organizado por competencias que se agrupan en seis
campos formativos (desarrollo personal y social, lenguagje vy
comunicacion, pensamiento matematico, exploracion y
conocimiento del mundo, expresion y apreciacion artisticas y
desarrollo fisico y salud); por otra parte, el docente tiene la tarea
de potenciar las competencias en los ninos de 3 a 5 anos,
combinando diferentes formas de frabajo y una evaluacion

continua sobre los logros y dificultades de los alumnos.

En este frabajo se tiene como principal foco de atencion el
campo formativo de leguaje y comunicacidén en lo que

corresponde a las competencias: conoce diversos portadores de



texto e identifica para qué sirven, e interpreta o infiere el
contenido de textos a partir del conocimiento que tiene de los
diversos portadores y del sistema de escritura. Dentro de ellas, en
sus manifestaciones, se ve impreso el tfrabajo de la comprension

lectora.

La comprension lectora favorece en los alumnos la
construccidon de conocimientos que les facilitan interactuar con
su medio de manera significativa, puesto que se encuentran en
una sociedad llena de informacion que si no se sabe distinguir, se
corre el riesgo de caer en una absurda contaminacion y
enajenacion. Por lo que es necesario el desarrollo de
competencias que les permitan discernir aquella informacion que

les es Util y necesaria.

Un elemento clave para el desarrollo de la comprension
lectora, es el uso de diversas estrategias que lleven a los ninos a
la construccion de significados, denotdndose el valor de la
pregunta, prediccion, antficipacion, muestreo, asi como la lectura
repetida sobre algun texto. Para esto, el docente debe tener

claro el tipo de texto que presentard a los alumnos.

En la educacion preescolar la aproximacion que se hace al
lenguaje escrito, solo se logra a partir de las oportunidades que
se brindan a los ninos para explorar y conocer los diversos
portadores de textos, en conjunto, con el intercambio y la

intferaccién que tengan con ofras personas.



Para favorecer la comprension lectora es necesario tomar
en cuenta las caracteristicas del desarrollo del nino y su lenguagje,
qgue se esbozan en las teorias de aprendizaje que comparten
Vygotsky y ofros autores, manifestando que el conocimiento no
solo se da en interaccion con el objeto sino también con los

companeros y adultos.

Toda actividad requiere de una evaluacion que propicie la
reflexion sobre los logros y dificultades en el aprendizaje de los
ninos, asi como lo que se refiere a la prdactica docente, senalados

ambos rubros en el Programa de Educaciéon Preescolar 2004.

En la evaluacidon de la comprension lectora destacan
cuatro momentos: indagacién del conocimiento previo de los
alumnos, lectura de textos, respuesta a las preguntas y andlisis e

intferpretacion de las respuestas (Gomez Palacio, 1995).

2. Prdctica.

Los ninos con los que se realizd la intervencion, se caracterizan
por tener un contexto tanto en casa como en la comunidad en
general pobre en materiales de lectura, debido a que cuentan
con pocos o nulos acervos; teniendo sélo la biblioteca de la casa
de la cultura, pero el material que maneja es un tanto
especializado y complejo para los ninos del preescolar; ademds
de destacar que no hay puestos de periddico, ni revistas en la
comunidad. De aqui el que se considere como principal fuente

de apoyo la biblioteca de aula y escolar del Jardin de Ninos.



Teniendo en cuenta lo anterior a finales del mes de octubre
de 2008 se realizd6 en el aula una actividad con el grupo de 2°
“A"”, para conocer qué tanto sabian los ninos de los portadores
de textos; iniciando con una exploracion de tres textos: el libro

(cuento), el periddico vy la revista.

Se comenzd con la identificacion visual de los tres textos y
preguntdndoles si sabian coémo se llamaban. Identificando que:
sabian el nombre del periddico y del libro y que la revista la
confundian como si fuese otro libro; posteriormente, aunque
conocian el nombre de dos portadores de textos no sabian
identificar su funcién. Conforme se fue avanzando en la

actividad expresaron lo siguiente:

- Libro (cuento): Es un cuento, se usa para leer, tienen letfras,
“animales” y personas; mientras unos hojean el libro leyéndolo al
revés, ofros expresan que su libro habla de monos (changos),
algunos mds dicen que de sapos y unos cuantos, se quedan

callados ante el cuestionamiento.

- Periddico: Es para leer, hay letras y nUmeros (aungque no los
diferencian), pocos dan a conocer que su papd lo lee en casa y
por Ultimo, hacen referencia a las diferentes imdgenes que se
presentan en el contenido, que en su caso son las que mds les

llaman la atencién.

- Revista: No la reconocen por el nombre y sélo mencionan que

tiene personas y letras.



De los materiales presentados el que mads les agrado fue el
lioro de género literario (cuento) por los animales y el colorido
que presentaba, pues se notaba la emocidon y el creciente
inferés que manifestaban los ninos al interactuar con el libro en su
totalidad, siendo que trataban de dar sentido al texto que en sus
manos tenian y que describian con pequenos susurros de o que
el libro les fransmitia, realizando pequenas inferencias sobre las
imdgenes que en el momento veian y las acciones que
realizaban los personagjes del cuento y que en ocasiones

comentaban a sus companeros de al lado.

Durante la intferaccién que se tuvo con los ninos y los tipos
de textos presentados, se aplicd una guia de observacion
(anexo 1) mds especifica que consideraba indicadores sobre el
proceso de lectura que comienza a precisarse, que a su vez
reflejaban los conocimientos previos que tenian sobre el lenguaje

escrito.

Del registro de la guia se destacan puntos como el que el
conocimiento de los ninos y ninas sobre los textos es intuitivo,
dejandose guiar sélo por la experiencia mediata que viven con
él, donde la exploracion del texto en sus convencionalidades la
hacen sin tener cuidado, 1o hojean sin orden y sus comentarios
salen del contexto; ademds no preguntan sobre el contenido, su
interés sdlo dura unos cuantos minutos para volver a cambiar de

texto.
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Por otra parte, sus comentarios sélo se enfocan a la escena
que llamod su atencion, por lo que para ello el sentido y la
importancia que fiene el texto explorado se da sélo a partir de las

imagenes y no del texto escrito.

Posteriormente, en ofra actividad que se tuvo con la
lectura del cuento “El collar perdido” y siguiendo los momentos
de la evaluacion de Gémez Palacio (1995), se buscd que los
ninos conocieran acerca de las caracteristicas del cuento, asi

como que identificaran los personajes del cuento.

En el primer momento que hace alusion a los
conocimientos previos, se tiene que por parte de la participacion
docente hizo falta explorar a mayor detalle dichos
conocimientos, debido a que se inicid directamente con la
explicacion sobre como en los cuentos los animales pueden
hablar y realizar diversas acciones. Hecho que afectd la

secuencia de la actividad.

En el segundo momento, se dio lectura al cuento
(modalidad audicion de la lectura), a la par de que se
mostraban las ilustraciones; a los pocos minutos de haber
empezado uno de los ninos preguntd squé es un cuervoe, se
preguntd a los demds ninos del grupo si lo sabian, contestando
gue no. Reveldndose que ese término que a simple vista parecia
sencillo estaba creando un poco de conflicto pero, en seguida

se aclard la duda.
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En el tercer momento, durante la lectura se realizaron tres
pausas con las preguntas siguientes: 3como es el personaje que
le prestd el collar a la gallinag, sestd bien lo que hizo la gallina
con el collarg, squé creen que hard el cuervo al saber que la
gallina le mintiée; al final sdlo se les preguntd gqué personajes
salieron en el cuento? Ante las preguntas, los ninos contestaban

en grupo y con aciertfo.

Para el cuarto momento, se enfregd una hoja con tres
recuadros dentro de los cuales los ninos marcaron |os
pertenecientes al cuento, a fin de que los identificaran y de los 24
ninos 7 obtuvieron respuestas adecuadas, 11 parcialmente
adecuadas porque marcaban algunos de los personajes pero
luego tomaban otfros no relacionados y 6 fueron inadecuadas al

marcar indiferenciadamente los personajes.

Esta actividad reveld la necesidad de ampliar el
vocabulario y el significado que se le confiere a éste; asi como,
estar al pendiente de los conocimientos previos de los ninos y la
relacion con el texto. Las imdagenes ampliaron el panorama
facilitdndoles las inferencias que hicieron con respecto al cuento

trabajado.

Al crear este fipo de situaciones el docente puede
observar con mds detalle no sélo la participacion de los ninos,
sino también la prdactica educativa que estd brindando al
alumnado. Por otra parte, a la par de esta prdctica también es

necesario conocer el contexto que antecede a las

12



participaciones de los ninos, que en su caso se refiere a los
padres de familia; llevando a cabo la aplicacion de una

enfrevista para conocer mas al respecto (anexo 2).

Al finalizar cada una de las entrevistas, los padres de familia
(Que en este caso en su mayoria fueron mamds) estdan
conscientes de las importancia de la lectura y de los logros que
se pueden obtener con ésta, sin embargo, su ejemplo con la
lectura en casa no es el mejor debido a que son pocos los padres
qgue hacen uso de esta herramienta de aprendizaje, y cuando o
hacen el tiempo dedicado para hacerlo no suelen ser el mejor,
puesto que predominan las actividades pasivas donde el

televisor ocupa la mayor parte de la atencion.

Los padres se comprometieron a renovar este aspecto en
casa, ofreciéndoles a sus hijos mejores momentos para compartir

en este fipo de actividades y de lo cual se estard al pendiente.

Asi pues, los ninos provienen de un contexto pobre en
cuanfo a prdacticas y acervo de lectura, y aunque utilizan
algunas estrategias de comprension lectora fales como la
prediccion, las inferencias, efc. por ofra parte, muestran
deficiencias en reconocimiento de portadores de lectura al no
saber del todo la informacion que brindan al lector. Ante esta
sifuacion en este proyecto se tratard de responder a la siguiente

pregunta.
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sComo favorecer en el Jardin de Ninos el desarrollo de la

comprension lectora de los ninos de segundo grado?

B. PROPOSITO GENERAL.

Desarrollar la comprension lectora a través de cuentos de los
ninos de segundo grado, grupo A, del Jardin de Ninos Agustin
Melgar, turno matutino, con clave 01DJNO004B, San Antonio,

Tepezald, Ags., a fin de que amplien sus capacidades cognitivas.

C. JUSTIFICACION

Entre las oportunidades que la escuela debe ofrecer a los
alumnos, se encuentra la de facilitar su acceso a una mejor
comprension lectora que no soélo los lleve a interactuar con su
enforno escolar, se busca una aplicacion social que los oriente a
aclarar el mundo circundante porque, en la actualidad se
encuentran en un medio lleno de informacion que necesitan

seleccionar para su manejo, procesamiento y comprension.

En la busqueda de éste mejoramiento de las capacidades
y habilidades de los ninos se selecciond el cuento como recurso
principal para que ellos no sélo se enfoquen en una escena del
texto que se les presenta, sino que evoquen una secuencia
l6gica y temporal de los hechos ampliando sus intervenciones. El
lenguaje evocado en los cuentos resulta mdas familiar e

interesante para los ninos y ademads de ser el que tuvo una mayor

14



aceptacion en el grupo. Destacando que los padres de familia y
la comunidad en general son personas que tienen poco material
literario. Por lo que también se busca crear un espacio de
participacion activa y reflexiva al estimular la interaccién con el

texto y sus hijos.

Una vez conjugados los elementos antes mencionados, se
promoverd de igual forma el uso de estrategias lectoras que

lleven a los ninos a un entendimiento del texto.

La educacion preescolar en su acercamiento al lenguaje
escrito es un proceso inacabado que apenas comienza a fijar sus
cimientos en los ninos que han de interactuar con el mundo que
les rodea dentro de una sociedad cada vez mas globalizada, en
la cual pondrdn en prdctica las competencias que a fravés de la

educacion sean favorecidas.
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CAPITULO Il. FUNDAMENTACION
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A. COMPETENCIAS PARA LA VIDA.

Hoy en dia el mundo en que se vive se encuenira lleno de
exigencias que deben cubrirse para poder acceder a una mejor
calidad de vida. La educacion bdsica debe contribuir para que

esto se logre.

Lo anterior, se enfatiza en un aprendizaje por
competencias en cada uno de los niveles educativos, esto
implica poner en juego los conocimientos, habilidades, actitudes
y valores para el logro de propdsitos en un contexto dado. Las
competencias para la vida se han organizado en cinco grupos, a

fin de mejorar en conjunto el perfil de egreso de la educacion.

1. Competencias para el aprendizaje permanente. Implican la
posibilidad de aprender, asumir y dirigir el propio aprendizaje
a lo largo de la vida, de integrarse a la cultura escrita vy
matemdtica, asi como de movilizar los diversos saberes
culturales, cientificos y tecnoldgicos para comprender la

realidad.

2. Competencias para el manejo de la informacion. Se
relacionan con: la busqueda, evaluacion y sistematizacion
de informacién; el pensar, reflexionar, argumentar y expresar
juicios criticos; andalizar, sintetizar y utilizar informacién; el
conocimiento y manejo de distintas l6gicas de construccion
del conocimiento en diversas disciplinas y en los distintos

dmbitos culturales.
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3. Competencias para el manejo de situaciones. Son aquellas

vinculadas con la posibilidad de organizar y disenar
proyectos de vida, considerando diversos aspectos: sociales,
culturales, ambientales, econdmicos, académicos y afectivos
y tener iniciativa para llevarlos a cabo; administrar el tiempo;
propiciar cambios y afrontar los que se presenten; tomar
decisiones y asumir sus consecuencias; enfrentar el riesgo y la
incertidumbre; plantear y llevar a buen término
procedimientos o alternativas para la resolucién de

problemas y manejar el fracaso y la desilusion.

Competencias para la convivencia. Implican relacionarse
armoénicamente con ofros y con la naturaleza; comunicarse
con eficacia; trabajar en equipo, fomar acuerdos y negociar
con otros; crecer con los demds; manejar armoénicamente las
relaciones personales y emocionales; desarrollar la identidad
personal; reconocer y valorar los elementos de la diversidad

étnica, cultural y lingUistica que caracterizan a nuestro pais.

Competencias para la vida en sociedad. Se refieren a la
capacidad para decidir y actuar con juicio critico frente a los
valores y las normas sociales y culturales; proceder en favor
de la democracia, la paz, el respeto a la legalidad y a los
derechos humanos; participar considerando las formas de
frabajo en la sociedad, los gobiernos y las empresas
individuales o colectivas; participar tomando en cuenta las
implicaciones sociales del uso de la tecnologia; actuar con
respeto ante la diversidad sociocultural; combatir la
discriminacién y el racismo, y manifestar una conciencia de
pertenencia a su cultura, a su pais y al mundo.

(Secretaria de Educacion Publica, 2006: 9-12).
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Cada una de las competencias son la manifestacion de un
actuar consciente ante las situaciones diversas, que reflejan vy

buscan mejorar la calidad de vida en la sociedad y en el mundo.

Considerando de esta manera una relacion mds estrecha
con las competencias para el manejo de la informacion, el
aprendizaje permanente y para la convivencia. En la primera de
ellas se denotan aspectos que claramente se generan en la
comprension lectora tales como el pensar y reflexionar sobre el
texto; en la segunda se muestra que la comprension lectora que
brinda al nino una herramienta que no termina y que permite
seguir aprendiendo a lo largo de la vida y por Ultimo, se busca un
aprendizaje en interaccion no solo con companeros del plantel
sino también con personas ajenas a él, a fin de ampliar sus

relaciones y manera de trabajo.

B. FINALIDADES DE LA EDUCACION BASICA.

Las finalidades de la Educacion Bdsica se encuentran plasmadas
en documentos importantes que destacan y resaltan el valor

fundamental de la educacidn bdsica:

- Arficulo 3° Constitucional: todo individuo tiene derecho a
recibir educacién. El Estado -Federacion, Estados vy
Municipios- impartirdn educacidén preescolar, primaria y
secundaria. La educacién que imparta el Estado tenderd a

desarrollar armdnicamente las facultades del ser humano y
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fomentard en él, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia
de la solidaridad internacional, en la independencia y la

justicia. Siendo laica, gratuita y obligatoria.

- Ley General de Educacion: El articulo 7° se enfatiza el
desarrollo integral del alumno, de sus facultades para adquirir
conocimientos, la conciencia de nacionalidad y soberania,
la pluralidad lingUistica, la democracia, la justicia, el fomento
a las actitudes de investigacion cientifica, la creacion
artistica, la educacion fisica y el deporte, asi como las

actitudes solidarias.

Las finalidades de la Educaciéon Bdsica pretenden responder
a las demandas de la sociedad actual; asi como tener en cuenta
la atencién a la diversidad de alumnos y alumnas, Para esto, es
preciso mencionar la evaluacidon continua sobre los contenidos
curriculares y los demds factores que intervienen en la
educacion, asegurando de esta forma un aprendizaje
permanente y continuo, favoreciendo con ello una estrecha
vinculaciéon entre cada uno de los niveles educativos. (Secretaria

de Educacioén Publica, 2006).

Con el frabajo que se realiza en el aula se pretende que los
alumnos compartan y amplien sus conocimientos de una manera
armoénica conde el aprendizaje que se consfruya sea
multifuncional a las necesidades del educando y la sociedad,

favoreciendo asi la articulacion de Educacion Bdsica.
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C. PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACION BASICA.

El perfil de egreso de la Educacion Bdsica, plantea los rasgos que
se espera que alcancen los alumnos al finalizar este nivel de

educacion, los cuales son:

- Utilicen el lenguaje oral y escrito. Reconozcan vy
aprecien la diversidad lingUistica.

- Empleen la argumentacion y el razonamiento en
diversas situaciones.

- Seleccionen, anadlicen, evallten y compartan
informacion.

- Empleen conocimientos adquiridos, a fin de mejorar su
calidad de vida.

- Conozcan los derechos humanos y actien con
responsabilidad y apego ala ley.

- Asuman la interculturalidad.

- Aprecien participen en diferentes manifestaciones
artisticas.

- Se reconozcan como personas con potfencialidades
(Secretaria de Educacion Publica, 2006: 9-12).

El reconocimiento y el compromiso que se adquiere al término
de cada nivel educativo no solo es tarea de una sola persona,
sino de toda la comunidad escolar. Es a partir de la propuesta
qgue se plantea en el documento el que los ninos adquieran los
instrumentos necesarios para que su lenguaje y comunicacion se
construya y se dé significado ante las situaciones que les son

presentadas.
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D. PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR 2004.

Los confinuos cambios que se han tenido en la educacion
preescolar desde su oficializacion en 1920 hasta la actualidad,
muestran que se ha establecido un reconocimiento del nivel, que
permite tener una mayor poblacidon en sus aulas, debido a que
ya no se foma como guarderia o como espacio de
entretenimiento, carente de contenidos curriculares, sino que
ahora, constantemente se estd buscando la mejora de los planes
y programas de estudio en su contenido tedrico y pedagdgico,
que a su vez persiguen el reconocimiento de las capacidades y

potencialidades de los ninos.

Realizdndose el recorrido de la siguiente manera:

e Rosaura Zapata y programa del kindergarten “Enrique
Pestalozzi” (1903): Educar al nino de acuerdo a su
naturaleza fisica, moral e intelectual; con actividades

ocupacionales

e Programa de 1942: El nino llega dotado por la
naturaleza, solo es necesario observarlo; con
actividades relacionadas al hogar, comunidad vy

naturaleza.

e Programa de 1962: Plantea trabajos sencillos para su
ingreso a lo formal; con actividades de cardcter global

y ciclico.

e Programa de 1981: El nino construye a través de
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acciones y reflexiones (es cognoscente); actividades

segun el nivel preoperatorio.

e Programa de 1992: Parte de necesidades e infereses;
con actividades que implican sus pensamientos vy

afectos.

(Secretaria de Educacion Publica, 2005:21-23)

El Programa de Educacion Preescolar 2004 queda

representado y se organiza de la siguiente manera:

Funcién social
de la educacion
preescolar

Poblacién de
tres a cuatro
afios

Propésitos
fundementales

Caracteristicas y
potencialidades

Formas de
trabajoy |
evaluacion

Pirncipios

Competetnecias o
pedagdgicos

) ) J

23



Desarrollo . . Exploracién y Expresion y
Lenguaje y Pensamiento —_— —_— Desarrollo
personal y 1 - conocimiento apreciacion e
. comunicacién matematico ey fisico y salud
social del mundo artisticas

(SEP, 2004: 24)

El Programa de Educacioén Preescolar 2004 es de cardcter
nacional, promueve un didlogo infercultural que propicia el
conocer mas de la cultura del pais; igualmente fiene como
finalidad atender las competencias afectivas, sociales vy
cognitivas en los ninos; ya que como lo marca el programa, el
agrupamiento por competencias en campos formativos facilita
la identificacion de intenciones educativas claras, evitando asi
las dudas e imprecision que en ocasiones se intenta justificar
aludiendo al cardcter integral del aprendizaje y del desarrollo
infantfil. No dejando de lado la definicion de competencia
porque, el recorrido a lo largo del trabajo con los ninos lo tiene

como base:

Una competencia es un conjunto de capacidades
que incluye conocimientos, actitudes, habilidades y
destrezas que una persona logra mediante procesos

de aprendizaje y que se manifiestan en su
desemperfio en situaciones y contextos diversos.

(SEP, 2004: 22).
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Es asi, que el frabajo centrado en competencias implica
qgue la educadora disene situaciones diddacticas articuladas y
organizadas, para la consecucion de objetivos educativos que se
presentan inmersos en diferentes modalidades de trabajo
(talleres, proyectos, rincones, unidades diddacticas) que la

educadora escogerd de acuerdo a sus objetivos.

1. Propoésitos de la educacién preescolar.

El Programa de Educacion Preescolar 2004 en sus
propositos fundamentales define en conjunto la mision de la
educacion preescolar y expresa los logros que se espera que
tengan los ninos que la cursan. A la vez de que son la base para
definir las competencias a favorecer en ellos mediante la
infervencion educativa, destacando los propdsitos que marcan

su relacion con la propuesta:

a. Adquieran confianza para expresarse, dialogar vy
conversar en su lengua materna; mejoren su
capacidad de escucha; amplien su vocabulario, vy
enriqguezcan su lenguaje oral al comunicarse en
situaciones variadas.

b. Comprendan las principales funciones del lenguaje
escrito y reconozcan algunas propiedades del sistema
de escritura. (Secretaria de Educacion Publica, 2004:
25-28)
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Por ofra parte, los principios pedagdgicos estan infegrados
en tres aspectos: las caracteristicas infantiles y los procesos de
aprendizaje, la diversidad y equidad, y la intervencion educativa,
los cuales a su vez dan apoyo al frabagjo educativo. Se puede
decir que estos deberdn de estar siempre como reflejo de una
practica congruente; siendo una excelente guia para la
organizacion del trabajo docente. (Secretaria de Educacion
PUblica, 2004).

2. Campos formativos de la educacion preescolar.

El Programa de Educacion Preescolar 2004 estd
organizado en seis campos formativos, cada campo se organiza
en dos o mads aspectos, y en cada uno se especifican
competencias a promover en los ninos y las ninas con sus posibles

manifestaciones.

En la misma linea, se enfatiza lo relativo en el campo
formativo de lenguaje y comunicacion desde un panorama

antecesor y otro potencializador:

Capacidades que e Hablan con las caracteristicas propias

tienen al ingresar de su cultura, usan la estructura

los ninos al lingUistica de su lengua materna.

preescolar e Saben usar el lenguaje con distintos
propositos.

e Saben que las marcas grdficas dicen
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algo, que fienen significado y son
capaces de interpretar las imdagenes
que acompanan los textos.

Tienen algunas ideas sobre las funciones
del lenguaje escrito.

Representan sus ideas por medio de
diversas formas graficas y hablan sobre
lo que creen que estd escrito en un

texto.

Capacidades que

se

lograr

pretenden

La ampliacion de vocabulario, el
enriguecimiento  del habla y la
identificacion de las funciones vy
caracteristicas del lenguaije.

La escucha, como proceso activo de
construccion de significados.

Pasar de un lenguaje de situacion a un
lenguaje de evocacion de
acontecimientos pasados - reales o
imaginarios.

Estructuracion de enunciados mds
largos, mejor articulados, completos vy
coherentes.

Comprension vy reflexién sobre lo que
dicen, coémo lo dicen y para qué lo
dicen.

Adquisicion de una mayor confianza y
seguridad en si mismos en su desarrollo
emocional.

Fomento al conocimiento de la cultura

propia.
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Sugerencias
didacticas

generales

Uso de estrategias Ccomo la
observacion, elaboracion de
inferencias...

Direccionalidad de la escritura, que se
lee en un texto escrito y no en las
ilustraciones, las diferencias entre los
diferentes tipos de texto, asi como su
distribucion grdfica.

Aprendizaje sobre el uso funcional del
lenguaje escrito.

Comprension de las caracteristicas vy

funciones del lenguaje escrito.

Presenciar y participar de actos de
lectura y escritura.

Participacion sistemdatica.

Propiciar situaciones donde los textos
cumplan funciones especificas, que les
ayuden a entender para qué se lee vy
escribe.

Interaccion con diferentes tipos de
textos y diferentes interlocutores.
Interpretacion y produccion de textos.
Trabajo con el nombre propio, conftrol
de fechas importantes, dictado a la
maestra, listado de palabras para
organizar una fiesta, elaborar en grupo
una historia...

Escritos para destinatarios reales.

(Secretaria de Educacion Publica, 2004:57-62).
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Al tener presentes los puntos anteriores, el ftrabajo
educativo se amplia y enriguece en funcion de las situaciones
que se planteen a los alumnos, ya que en primer instancia 1os
ninos no llegan en blanco al jardin de ninos, sino que ya vienen
dotados de una carga de capacidades de acuerdo al contexto
en que se desenvuelven; posteriormente, enfra lo que se
pretende lograr con su ingreso a la institucion y con ello la gama

de posibilidades en actividades que se pueden desarrollar.

El campo formativo de lenguaje y comunicacion se divide
en dos aspectos: lenguaje oral y lenguaje escrito, que a su vez

contienen las competencias a favorecer.

Lenguaje y comunicacion

Lenguaje oral

Lenguaje escrito

Comunica estados de dnimo,
senfimientos, emociones vy
vivencias a través del lenguaje

oral.

* Conoce diversos portadores
de texto e identifica para qué

sirven.

*Utiliza el lenguaje para regular
su conducta en distintos fipos

de interaccidn con los demads.

*Interpreta o} infiere el
contenido de textos a partir del
conocimiento que tiene de los
diversos

portadores y del

sistema de escritura.

*Obtiene y

informacion @

comparte

través de

*Expresa  graficamente  las

ideas que quiere comunicar y
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diversas formas de expresion

las verbaliza para construir un

oral. texto escrito con ayuda de
*Escucha vy cuenta relatos | alguien.

literarios que forman parte de

la tradicion oral.

*Aprecia la diversidad | *Identifica algunas

lingUistica de su region y de su

caracteristicas del sistema de

cultura. escritura.
*Conoce algunas
caracteristicas y  funciones

propias de los textos literarios.

(Secretaria de Educacion Publica, 2004:63).

Para lograr las competencias en los ninos el frabajo

durante el ano escolar se organiza de la siguiente manera:

a. El inicio del ciclo escolar.: conocimiento de los alumnos y

establecimiento del ambiente de trabajo

- El conocimiento de los alumnos

- El ambiente de trabajo

Los sucesos imprevistos

"0 000

Las actividades permanentes

El cardcter practico del plan

La planificacion del trabajo docente

La conclusion del proceso de planificacion: el plan de frabajo




g. El periodo que abarca un plan de trabajo
h. Lajornada diaria
(Secretaria de Educacion Publica, 2004: 117-127).

Cada uno de los indicadores antes senalados constituyen
una importante guia para organizar el trabajo en el aula, pues
dan la oportunidad para reflexionar y replantear dia a dia el
compromiso que se tiene con la educacion y con los alumnos en

particular.

Haciendo énfasis en el apartado de la planificacion
docente el programa marca el desarrollo de situaciones
diddcticas o secuencias de situaciones diddcticas, que estas a
su vez se pueden integrar al trabajo por proyectos, talleres,
unidades diddacticas. En la propuesta para la modalidad de
frabgjo se toman las secuencias de situacion diddctica;
entendida la situacion diddctica como un conjunto de
actividades articuladas que implican relaciones entre 10s ninos,
los contenidos y la maestra, con la finalidad de construir

aprendizajes (Secretaria de Educacion Publica, 2004: 121).
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3. Evaluacién de la educacién preescolar.

La evaluacion muestra aspectos clave que no se deben

perder de vista en todo el proceso educativo particular de la

educacion preescolar.

|
I *Constatar aprendizajes 1
; *ldentificar factores que afectan !
1 *Mejorar la accion educativa :
! 1

_______________ - i g Sy
*Aprendizajes : __________
*Proceso edt_Jcat?vo del " : *QObservacion :
grupo/_organlzauén del aula 1 , *Diélogo I
*Préctlc?a dc_)cente : | *Entrevista I
*Organizacion de la escuela | .
1 \
"""""""" ! ¢éPara qué?
éQué? | ¢Cémo?
Evaluacion
S éQué
uiénes? .
<Q instrumentos?
e == (== == == e = = = . 7
1 ¢Cuando?
: *Educadora | e .
, *Nifios ! , *Expediente personal del :
I *Madres/Padres de familia | I nifio |
: *Personal directivo I : *Diario de la educadora 1
|
L — T L
L
1 *Inicial |
I *Continua
| *Final I
|

(Secretaria de Educaciéon Publica, 2004:142).

La evaluaciéon permite estar continuamente al pendiente

de los aprendizajes en los alumnos, asi como de los diversos
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factores que intervienen de manera positiva o negativa para

poder actuar sobre la marcha.

E. COMPRENSION LECTORA.

1. ;Qué es leer?

Leer es un proceso de interacciéon entre el lector y el texto,
mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos
que guian su lectura. Leer implica comprender el texto. |...)
leer es comprender, y comprender es ante todo un proceso
de construccion de significados acerca del texto que se lee
(Solé, 2001: 17, 37).

Leer es una acftividad de infterpretar textos que fienen
sentido, que comunican, informan, fransmiten (Nemirovsky,
2003: 7).

En un sentido personal leer es comprender e interpretar el
texto, y que a su vez cobra una funcidén social y de

aprendizaje al cimentar diversidad de significados.

3En qué se piensa cuando se escucha la frase

“comprension de lectora”?e

Esta curiosidad nace a raiz de como las personas interpretan el

contenido de los textos y se ha recorrido un largo camino para

llegar a la conceptualizacion de este proceso.
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2. La lectura.

Antes de 1917, la lectura se definia como la capacidad de
transformar  palabras  escritas en  expresiones  orales;
preocupdndose solo por la identificacion de las palabras y por la
lectura en voz alta, dejando de lado los conocimientos que
pudieran adquirirse al reflexionar sobre el material impreso del
cual se estaba haciendo uso. Después de 1917 Thorndike definid
la lectura como un razonamiento, derivdndose importantes
cambios sobre la comprension de textos, mostrdndose ademads
una preocupacion mayor por parte de los profesores, llevandolos
a buscar un propdsito antes de iniciar la actividad lectora de los

alumnos para que no se leyera nada mas por leer (Smelser, 2001).

- Lectura, es un proceso en el cual el pensamiento y el
lenguaje estdn involucrados en confinuas frans-acciones
cuando el lector trata de obtener sentido a partir del texto

impreso (Goodman, 1998: 13).

Nemirovsky (2003) destaca algunas condiciones en el

ambiente para favorecer la lectura:

- Interaccion con otros sujetos. Lleva a establecer momentos
de infercambio con ofros ninos o ninas ya sean de su edad
o mayores, para ampliar los diferentes puntos de vista

emergentes (sirviendo hasta de modelos).

- Interaccidén con textos. Los textos fienen caracteristicas que

los distinguen unos de ofros (extension, léxico, escriturag,
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soporte) y entre mds variedad tengan mayor serd la riqueza a
la que se pueda acceder (ejemplo: textos sociales: novelas,

recetas, noticias periodisticas, comics, anuncios, cartas).

- Espacios y tiempos. La lectura exige y disponer de un lugar y
tiempo para que se aplique de forma sistemdtica en periodos

hasta pronlogados y duraderos.

Pero no siempre los ninos y las ninas tienen los medios para
acceder de manera significativa y regular al lenguaje escrito,
sobre todo los del medio rural en comparacion con los del

urbano.

3. Proceso de la lectura.

El proceso de la lectura requiere de una interaccion entre el
lector y el texto. Este requiere de prediccién vy verificacion para

construir una interpretacion.

El proceso de lectura debe asegurar que el lector comprende el
texto, y que puede ir construyendo una idea acerca de su
contenido, extrayendo aquello que en funcién de sus objetivos
le interesa. Esto sélo puede hacerlo mediante una lectura
individual, precisa, que permite el avance y el retroceso que
permite parar, pensar, recapitular, relacionar la informacién con
el conocimiento previo, plantearse preguntas, decidir qué es
importante y qué es secundario. Es un proceso interno, pero se

tiene que ensenar (Solé, 2001: 26-27).
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El proceso de la lectura implica el aprendizaje de
estrategias que faciliten la tarea, por ejemplo, el uso de
esquemas, para ello es necesario reconocer los diversos
elementos que integran un fexto: ortografia, grafemas,

direccionalidad, semantica, sintaxis (Goodman, 1998).

4. Leer, comprender e interpretar igual a comprension

lectora.

La lectura es un proceso interactivo entre pensamiento vy
lenguaje. La comprension es la construccion del significado del

texto en diferentes niveles (Gomez y otros, 1995).

El proceso de la comprension lectora requiere de tener
establecido un propdsito que guie la lectura, ademdas, mientras
se lee se va dando cuenta el lector de que estd leyendo, es
enfonces cuando se va confrolando lo que se va

comprendiendo.

En una explicacion constructivista se adopta y se
interpreta el concepto de aprendizaje significativo acunado por
Ausubel (1963). Aprender algo equivale a formarse una
representacion, un modelo propio, de aguello que se presenta
como objeto de aprendizaje; implica poder atribuirle significado
al contenido en cuestion, en un proceso que conduce a una
construccion  personal, subjefiva, de algo que existe

objetivamente. Este proceso remite a la posibilidad de relacionar
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de una forma no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y lo que

se pretende aprender (Solé, 2001: 38).

El presente esquema muestra algunos de los principales
componentes que contribuyen al desarrollo de la comprension

lectora en los ninos.

docente
Diferentes estrateaias, eiemplo: la

En la comprension lectora Kabalen, 2001: 17-18 destaca

fres niveles de lectura:

- Primer nivel: Consiste en obtener la informaciéon dada
explicitamente en el texto.

- Segundo nivel: Consiste en establecer relaciones entre lo que se
estd leyendo para suponer o inferir datos que no se dan

directamente en el texto. Las inferencias pueden provenir de las



suposiciones del lector o de relaciones entre los datos que se
dan directamente en el texto.

- Tercer nivel: Consiste en relacionar lo que se decodifica
directamente en el texto o lo que se infiere, con otra informacion
extraida de otro texto o fomada de la realidad o de algun ofro
contexto del pasado, presente o futuro. La lectura y andlisis
analdégico permite comparar la informacion y extender el

conocimiento mads alld de lo dado en el texto.

Para acceder a los niveles se requiere extender el contexto
del lenguagje, frabajando con los ninos primero su ampliacion de
vocabulario, la conciencia léxica y fonoldgica, el conocimiento
de la narrativa, el saber escuchar, diferentes tipos de lectura y
textos para de esta forma llegar a una iniciacion a la
comprension lectora que se busca favorecer (Burns y Oftros,
2000).

Por lo que de acuerdo con el Programa de Educacion
Preescolar 2004 los ninos pueden acceder a un nivel de

competencia inferencial en sus interacciones con el texto.

Paralelamente también se establecerdn tareas para los

distintos momentos de la lectura (antes, durante y después):

- Antes de leer.
*» La educadora debe de tener en cuenta una serie
de ideas generales con respecto a lectura, su
proceso y comprension; tomando a la lectura

como una actividad placentera, voluntaria y que
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sU ensenanza en el alumnado no es una actividad
competitiva, ademds de responder a la finalidad
de que ellos puedan comprender y compartir.

= Tener en cuenta la motivacion para la lectura,
siendo necesario que el nino o nina sepa qué
debe hacer (objetivos), que el material le ofrezca
retos que pueda afrontar, que sean reales y tener
una planificacion previa (en la seleccion de
materiales y ayudas previas).

= Los objetivos de la lectura. Leer para obtener
informacion  precisa, leer para seguir las
instrucciones, leer para obtener informacién de
caracter general, leer para aprender, leer para
revisar un escrito propio, leer por placer, leer para
comunicar un texto a un auditorio, leer para
practicar la lectura en voz alta y leer para dar
cuenta de que se ha comprendido.

= Acftivar el conocimiento previo. Permifir que los
ninos y ninas expliguen y amplien sus
conocimientos relativos al tema del texto que se
leerd, conocer su vocabulario o los conceptos
indispensables para comprender el texto.

» Establecer predicciones sobre el texto.

=  Promover las preguntas de los alumnos acerca del

fexto.

- Alleer.
Se sugieren diversas modalidades de lectura para interactuar
con el texto:
= Audicion de la lectura. Al seguir en sus libros la lectura

realizada por la educadora u otros lectores competentes,



los ninos y ninas descubren la relacion ente la lectura y el
contenido que se expresa, asi como las caracteristicas del
sistema de escritura y del lenguaje escrito que dan pie a
la entonacion durante la lectura en voz alta.

Lectura guiada. Tiene como fin ensenar a los alumnos y
alumnas a formularse preguntas sobre el texto. Primero la
educadora elabora y plantea preguntas para guiar a los
alumnos en la construccion de  significados;
conduciéndolos a los alumnos a la aplicacién de
estrategias como la prediccion, anficipacion y ofras
mencionadas anteriormente.

Lectura compartida. Brinda a los ninos la oportunidad de
aprender a cuestionar el texto, se frabaja en equipos. En
cada equipo, un nino guia la lectura de sus companeros.
Al principio, los guias aplican preguntas proporcionadas
por la educadora, y mds adelante ellos mismos las
elaboran. El equipo comenta la informacion del texto y
verifica si las preguntas y respuestas corresponden o se
derivan de ese.

Lectura comentada. Los ninos forman equipos y, por
turnos, leen y formulan comentarios en forma espontdnea
durante y después de la lectura. Pueden descubrir asi
nueva informacion cuando escuchan los comentarios y
citas del texto que expresan sus companeros.

Lectura independiente. Los ninos, de acuerdo con sus
propdsitos personales, seleccionan y leen libremente los
textos.

Lectura en episodios. Se realiza en diversos momentos
como resultado de la divisidn de un texto en varias partes.
Tiene como finalidad promover el interés del lector

mediante la creacion del suspenso. Facilita el tratamiento
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de textos extensos propicia el recuerdo y la formulaciéon
de predicciones a partir de lo leido en un episodio con

respecto alo que se leerd en el siguiente.

- Después de leer.

» Las actividades posteriores a la lectura se enfocan a la
comprension, la reconstruccion o el andlisis de los
significados del texto: comprension global o tema del
texto; comprension  especifica de  fragmentos;
comprension literal (o lo que el texto dice); elaboracion
de inferencias; reconstruccién del contenido con base en
la estructura y el lenguaje del texto; formulacién de
opiniones sobre lo leido; expresion de experiencias y
emociones personales relacionadas con el contenido y
relacion o aplicacion de las ideas leidas a la vida propia
(generalizaciones).

(Secretaria de Educacion Publica, 2001:14)

Las modalidades de lectura son guia en el diseno de las
actividades disenadas, debido a que aclaran el panorama por el
cual seguir el desarrollo de la sesion, ddndole de esta manera al

docente una herramienta mds en el trabajo con los ninos.

Ahora bien, una vez analizado el panorama que engloba
al trabagjo con la comprension lectora se puede definir ésta
como: “La construccion de significados que realiza el lector a
partir de las inferencias que hace en su interaccion con el texto y

los conocimientos previos que se poseen”.
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5. Estrategias para la comprension lectora.

Los diferentes tipos de textos proporcionan distinta informacion
con respecto a lo que se solicita sin embargo, los ninos y ninas
que carecen de vocabulario y de un bagaje de conocimientos
generales, dificiimente pueden acercarse a la comprensidon mas
elemental de los textos que se les presentan (Burns, 2000). Para
ello, previamente deberdn atender un acervo lingUistico y de
conocimientos para acceder a la comprension. Considerando
como ofro factor clave es que los ninos se encuentren
interesados en los libros y en la expresidn escrita, para crear
conversaciones que los moftiven readlizar cuestionamientos

diversos en relacion al texto trabajado.

¢ Qué es una estrategia? jcudles son sus caracteristicas?
Una estrategia es un plan que permite guiar las acciones
para lograr un objetivo. Hacer preguntas y hacer un
diagrama son ejemplos de estrategias. Toda estrategia
persigue un objetivo y estd conformada por una
secuencia de pasos que conducen al logro de ese
objetivo. Toda estrategia es un proceso y estd formado
por un conjunto de pasos sucesivos, es decir, ordenados
de acuerdo con un cierto criterio. Para elaborar
preguntas que faciliten la comprension se requiere no solo
pensar en el fipo de pregunta, sino también en los
procesos de pensamiento que se estimulan en cada una.
Por ejemplo, las preguntas pueden estimular la
observacion, la comparacién, la inferencia, el andlisis.
Efectivamente, tanto las preguntas como los diagramas

se apoyan en los procesos de pensamiento. Dichos
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procesos también son estrategias y reciben el nombre de
estrategias cognitivas, ya que se basan en la aplicacion
de los procesos de pensamiento y sirven para adquirir

conocimiento (Kabalen y de Sdnchez, 2006:16).

Una estrategia, es un medio a traves del cual se facilita el

acceso al conocimiento.

a. Preguntas.

Una de las estrategias para la comprension lectora son las
preguntas. Resultando importante exponer las clases de
preguntas que sugiere Burns y otros, 2000:55, que se pueden
tomar como base para la busqueda de la comprensidon lectora

en los ninos:

- Preguntas para completar con palabras empleadas en el texto.

- Preguntas para recordar. Se refieren al contenido del libro.

- Preguntas abiertas para ampliar la conversacion sobre la lectura
y para centrarse en detalles.

- Preguntas con 3qué? Para ensenar vocabulario nuevo.

- Preguntas de distanciamiento que ayudan al nino a relacionar

sucesos del libo con la experiencia personal.

Las preguntas son la principal guia que ayuda a reflexionar
a los ninos y ninas sobre la literatura infantil y sobre lo que es
esencial en un texto. Es a través de las preguntas como se sabe
del nivel de comprension adquirido por ellos, debido a las

habilidades lingUisticas empleadas para dar su respuesta.
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Como parte de la compresion lectora de los ninos
preescolares Gonzdlez y Otros (1993) sugieren como actividades
primordiales para su desarrollo, la lectura frecuente y repetida de
cuentos; ala par mencionan que el construir historias en la mente
es uno de los medios fundamentales para elaborar
significaciones (con textos literarios). De este modo se da
confianza a los ninos sobre sus posibilidades como lectores,
favoreciendo la formaciéon de lectores activos que perciben la
lectura como una forma de comunicar significados y construir el

significado de los fextos.

A continuacion se presentan una serie de estrategias que

fueron promotoras en el aprendizaje y comprension del texto.

Prediccion.
El lector imagina el contenido de un texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que lo contiene; el
titulo leido por él o por otra persona; de la distribucion
espacial del texto, o de las iméagenes que lo acompanan.
- Anticipacion.
Consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la lectura
de una palabra o de algunas letras de ésta, la letra o la
palabra que aparecerdn a continuacion.
- Inferencia.
Permite complementar informacion ausente o implicita, a
partir del texto leido. Conduce a distinguir el significado de
una palabra dentro de un contexto.

- Confirmacién y autocorreccién.
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Al comenzar a leer un texto, el lector se pregunta sobre lo
gue puede encontrar en ése. A medida que avanza en la
lectura va confirmando, modificando o rechazando las
hipotesis que se formuld.
- Muestreo.

De la informacién que contiene un texto, el lector selecciona
los indicadores que le son mads Utiles de tal manera que su
atencién no se sobrecarga de informacién innecesaria. Esta
seleccion se basa tanto en las caracteristicas fisicas del texto
(tipografia, distribucidon espacial, ilustraciones), como en los
intereses con los que el lector se aproxima al mismo. Asi el
lector no tiene que procesar toda la informacidén que recibe
y muestrea de acuerdo con lo que busca o espera. Por otro
lado, el muestreo permite construir hipdtesis sobre el
contenido del texto que se confirmardn o no, a su vez, hacer
nuevas predicciones (Secretaria de Educacién Publica, 99:
48-51).

Siguiendo la misma linea el Programa de Espanol 2009,
resalta la importancia de ensenar estrategias de lectura a los
ninos de preescolar ya que no solo pueden extraer informacion
literal del texto sino que también estdn en condiciones de inferir
sobre el texto, siendo esto parte de los objetivos centrales de la

educacion bdsica.

La propuesta de infervencion toma en cuenta las
estrategias antes mencionadas en el apartado de la planeacion,
con la finalidad de de organizar y guiar las intervenciones de los

ninos en la construccion de sus ideas y exploracion del texto. Las
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preguntas en este caso se muestran como la estrategia que mas
sobresale, al verse como una fuente de expresion de respuestas

por parte de los ninos.

6. Tipo de texto: el cuento.

La seleccion del tipo de texto depende en gran medida de lo
que se busca despertar en el lector. La diversidad de textos
amplia el panorama del lector con respecto a los multiples
contextos a los cuales puede acceder transportdndolo a lugares
no sospechados y a la par creando ofros mds con su

imaginacion.

Como parte del texto seleccionado, se toma como
principal recurso la coleccion Libros del Rincédn, la cual
representa un conjunto de materiales bibliograficos que pone a
disposicion de la comunidad escolar libros de calidad para
estimular y fortalecer la formacion de lectores desde la escuela

bdsica.
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Sus acervos son parte de un proyecto de formacion de
lectores, tales acervos se clasifican en diversas series que son
utilizadas en los diferentes grados escolares e incluso en

diferentes niveles educativos.

La propuesta de intervencion toma de los libros del rincén
la serie “al sol solito” cuyos lectores inician su encuentro escolar
con la lectura y la escritura, a partir del contacto cotidiano con
los textos que los rodean. Estos lectores empiezan a interesarse
tanto por aspectos sonoros y graficos de la lengua, asi como por
los referidos a lo semdntico y a lo textual. En sus lecturas
comienzan a dar sentido a los textos e ilustraciones que
enfrentan. Disfrutan enormemente de la lectura que los adultos
hacen para ellos, para luego dedicarse, en muchos casos, a la
lectura independiente de esos textos, sobre todo, cuando se
encuentran profusamente ilustrados. Se interesan por reconocer
en imagenes, el mundo fisico y social que les rodea, por lo que
son capaces de escuchar relatos por un largo periodo siempre y
cuando su temdatica les permita enconftrarse viviendo mundos de
su interés. (Secretaria de Educacion Publica, 2009. Programa
Nacional de Lectura. Exitraido en septiembre de 2009)

http://www.lectura.dgme.sep.gob.mx/11masl1/Prueba/index.ntm
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De este modo, para comenzar este vigje en los alumnos y
alumnas de educacion preescolar se considerd el cuento como
un recurso que despierte su imaginacion y curiosidad de saber lo

que contienen los libros.

sQué es el cuento?

- El cuento es una ficcibn en prosa, breve, pero con un
desarrollo tan formal que desde el principio, consiste en
satfisfacer de alguna manera un urgente sentido de finalidad
(Anderson Imbert, 1979: 52).

- El cuento contiene una estructura con un inicio, una frama o
nudo central y un desenlace; con presencia de elementos
fantdsticos (Nemirovsky, 2000: 131).

- Los cuentos son narraciones de fantfasia. Algunos estan
inventados por escritores y otros inventados por mucha gente

(Consejo Nacional de Fomento Educativo, 1983: 9).

El cuento por su parte deberd tener una dosis de infriga y

seduccion para no poder suspender su lectura y su escucha.

Padovani (2002) también menciona que hay cuentos
tradicionales y cuentos literarios, de los cuales en esta propuesta

de intervencidn se hacen referencia a los literarios.

Los cuentos literarios permiten infroducir al nino en el
mundo de la imaginacion y resultan de eficaz punto de arranque
para propuestas educativas que no ignoren los aspectos ludicos
(Padovani, 2002: 77).
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Por ofra parte, se foman de Kaufman y Rodriguez (1993) la

funcion y la frama a la cual corresponde el cuento:

- Funcion literaria. Tiene una intencionalidad estética, los autores
utilizan los recursos con libertad y originalidad para crear belleza,
su inferpretacion obliga al lector a identificar los recursos

empleados (simbolos, metdforas, comparaciones).

- Trama narrativa. Se presentan hechos o acciones en secuencia
temporal o causal. El interés radica en la accion, asi como en

que los personajes adquieren importancia.

Teresa Colomer (2001) destaca que con la lectura de cuentos
se favorece en los ninos del desarrollo de vocabulario, la
comprension de conceptos, el conocimiento de como funciona

el lenguagje escrito y la motivacion para querer leer.

Una vez que se selecciona el texto vale la pena
preguntarse, zqué importancia tienen las imdgenes en los
textose, inicialmente se consideran de gran valor, porque la
“iniciacion” en la lectura — comprension lectora requerird como
fuentes principales de apoyo la observacion y la escucha para la
comprension del texto que se estd presentando. Ademds de que
no se busca la decodificacion o descifracion de un codigo, sino
mas bien, se alude a realizar un reconocimiento global del texto
(en una comprension elemental con sus convencionalidades),

aunque posteriormente se irdn buscando ofras estrategias
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considerando que dependerd del tipo de texto seleccionado y

de la finalidad que se pretenda.

Por ofra parte, Felipe Garrido (2001) muestra diferentes
fases para la eleccion de un texto de acuerdo a la edad de los
niNos y por lo que sugiere los libros ilustrados desde el nacimiento
hasta los cinco anos aproximadamente, dotando a su vez de
algunas sugerencias bdsicas para el trabgjo como: el
senalamiento del texto durante la lectura, la pldtica posterior a la
lectura, el contacto cofidiano con el material de lectura, la
seleccion de libros interesantes, divertidos y emocionantes.
Haciendo con ello la formacion de un auténtico lector donde
conforme a la interaccién con el mundo escrito despierte el

gusto por leer, comprendiendo y sintiendo lo que lee.

Para llegar a ser buenos lectores, 10s ninos deben entender
como funcionan los libros y los textos impresos. Deben conocer
las partes de un libro y sus funciones, y que lo que estd escrito en
las pdaginas representa las palabras que pueden leerse en voz
alta, asi como el estar familiarizados con el concepto de palabra
(Burns y Otros, 2000: 68).

7. Evaluacion de la comprension lectora

Para evaluar la comprension lectora se hace una recapitulacion
de la actividad tomando en cuenta: las caracteristicas de los
alumnos y alumnas, de los textos, de las preguntas, asi como el

tiempo y la periodicidad de las actividades.



En lo que al texto se refiere, se considerard el tema que
capta la idea central; la complejidad sintdctica con la
elaboracion de oraciones simples (con un solo verbo) vy
complejas (con dos o mds verbos conjugados); la extension, la
cual no determina la complejidad sintdctica porque puede
presentarse un texto corto pero con estructuras sintdcticas
complejas y viceversa; siguiéndole las inferencias que hace el
lector aportando informacion implicita tomando en cuenta su
tipo y cantidad, y por Ultimo las senales textuales marcan lo que
son las palabras clave. Todo ello servird de guia para orientar el

camino por parte del docente (Gomez vy ofros, 1995).

Por su lado, las preguntas deberdn propiciar la reflexion
entre el contenido del texto y el lector, activando su
conocimiento previo en relacién con la informacion literal, para
la elaboracion de inferencias que proporcionen la construccion

del significado que la comprension lectora requiere.

La evaluacion consta de cuatro momentos:

- Indagacién del conocimiento previo de los alumnos vy
alumnas (actividad grupal). Tener seleccionado el tfexto
(cuento literario), releer el texto para disenar la situacion
diddctica, explorar el conocimiento previo de los alumnos
mediante un didlogo e interaccién grupal, elaborar
preguntas sobre algunas palabras cuyo  significado
desconozcan los ninos y ninas, informar el propdsito de la

lectura y responder un cuestionario.
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Lectura de textos realizada por los alumnos y alumnas
(actividad individual). Cabe mencionar que esta no serd una
actividad individual como tal, debido al nivel educativo con
el cual se frabajard. Determinar la modalidad de la lectura,
hacer entrega del texto a cada nino, Identificar las

estrategias que se puedan presentar en 1os niNos.

Respuestas y preguntas (actividad individual/equipo). Una
vez terminada la lectura preguntar si se estd listo para
contestar a un cuestionario o determinado material con el
cual se vaya a evaluar. En caso de que no se respondan a
las preguntas hacer una relectura del texto. Si se trabaja en
equipo, el cuestionario se aplicard de manera oral,
permitiendo que los ninos y ninas intercambien informacion,
confronten sus opiniones y argumenten sus ideas. Se toman
en cuenta las condiciones en las que la educadora
desarrolla su practica: condiciones fisicas, materiales, nUmero
de alumnos, exigencias institucionales, que determinan en
gran medida su labor y las posibilidades de conocer la
precision y sistematicidad del aprendizaje de los ninos y ninas.
La periodicidad de la lectura serd inicio, la mitad y el final del
ano escolar, con la seleccidén de uno o dos textos para cada

ocasion.

Andlisis e interpretaciéon de respuestas (actividad la
educadora). Anadlizar las respuestas e identificar los
elementos que indiquen la elaboracion de inferencias, el
establecimiento de las relaciones enfre su conocimiento
previo y la informacién literal, y la comprensién del texto en

su conjunto. De acuerdo con los siguientes indicadores:
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=  Adecuadas, cuando el lector haya realizado la tarea
intelectual implicada.

= Parcialmente adecuadas, cuando alguna respuesta
evidencie la consideracién de un solo aspecto.

= |nadecuadas, cuando la respuesta evidencie que no
se elabordé una inferencia. Determinando la
educadora si el alumno o alumna comprendio el texto
o sélo una parte; anotando el tipo de respuesta, el tipo
de inferencia y una conclusion general sobre la

comprension lectora alcanzada.

Aunque la lectura de textos realizada por los ninos y las
respuestas y preguntas se senalan como actividades individuales,
éstas no serdn aplicadas sin el acompanamiento de la
educadora, debido a la participacion en conjunto que se
requiere entre ambos en el nivel educativo. Y en consecuencia
como medida, si no se alcanza el nivel de comprension esperado
se buscard proporcionar textos menos complejos, asi como
buscar apoyos para los alumnos y las alumnas, mediante las
inferacciones con sus companeros (Secretaria de Educacion
Publica, 1993 y GOomez y ofros, 1995).

Para complementar dichos momentos de la evaluacion
también se considera la aplicacién de la teoria de Vygotsky en
clase en lo que se refiere a la estrategia del juego. Este es
imprescindible para un buen desarrollo fisico, psiquico v
emocional en el nino. Es fuente de relaciéon con los demds que le
permite adaptarse a la realidad que le rodeq; y en este caso se

aplicard la parte del juego dirigido.
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Ademads se deben confrontar en lo posible otros factores
que pudieran intervenir tales como: la perfinencia del material

seleccionado, espacio, ambiente, actitudes.

8. El papel del docente.

La intervencion por parte del docente exige conocimiento, un
acompanamiento con el alumno vy sistematicidad con la
competencia.

Con respecto al rol docente se destaca su papel como
mediador, al respecto Colomer (2001) senala varias afirmaciones
en su acompanamiento con el alumno:

e Llevar un acompanamiento con el lector a partir de las
experiencias propias.

e Mantener una ambiente rico de acervos bibliograficos.

e Lectura compartida como la base para la formacion de
lectores.

e Propiciar un tiempo dedicado especialmente para la
lectura.

e Fomentar la seleccion y el estudio critico de los acervos.

e FEscuchar, compartir y ayudar en la formacion del los

lectores.

Siendo este punto una necesidad en el docente el estar
preparado sobre los inminentes cambios que pasa la sociedad

en su interaccion con el lenguaje escrito, ya que como promotor



de la lectura se tiene que crecer en éste dmbito como lector que

construye y da significado a los textos con los cuales interactua.

F. NINOS DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION
PREESCOLAR.

1. Aportes de L. S. Vygotsky sobre el desarrollo del nino y su
lenguagje.

A medida que los seres humanos se desarrollan se van creando
en ellos nuevas estructuras que hacen de si, su personalidad,
pero, para esto influyen en su vida infinidad de factores que
determinan esta construccidon en el individuo. Las aportaciones

tedricas de L. S. Vygotsky iluminan al respecto:

El lenguaje se construye dentro de un contexto
sociocultural y depende de factores
cognoscitivos y ambientales.

En interaccidn con otros

(Meece, 2001: 212).

Meece menciona que Vygotsky no creia que el
comportamiento se construic de manera individual, en la
inferaccién con los objetos fisicos como lo exponia Piaget;
asumiendo que se construye a partir de la manipulaciéon fisica y

de las interacciones sociales.
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El nino nace con habilidades mentales elementales entre
las que se encuentran la percepcion, la atencidon y la
memoria. Gracias a la inferaccion con companeros vy
adultos mds conocedores, estas habilidades “innatas” se
transforman en funciones mentales superiores (Meece,
2001:128).

Bodrova y Leong (2004) rescatan algunas premisas bdsicas

de la teoria de Vygotsky:

La construccion del conocimiento. El maestro se convierte
en una pieza clave en la construccion del conocimiento
del nino, mediando sus ideas en lo que el nino aprende y
coémo lo hace. Siendo necesarias la manipulacion fisica

como la interaccion social.

La importancia del contexto social. El contexto influye mas
en el aprendizaje que en las actitudes y las creencias.
Modela los procesos de desarrollo. Se consideran fres

niveles en el contexto social:

= El nivel interactivo inmediato, constituido por el (los)
individuos(s) con quien (es) el nino interactua en ése
momento.

= El nivel estructural, constituido por las estructuras
sociales que influyen en el nino tales como la familia

y la escuela.
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= El nivel cultural o social general, constituido por
elementos de la sociedad en general, como el

lenguaije, el sistema numeérico y el uso de la tecnologia.

Viendose que la incidencia de tales niveles en el
contexto del nino, determinan en gran medida los

procesos cognitivos construidos por el nino.

Relacion enfre aprendizaje y desarrollo. El aprendizaje
acelera, e incluso motiva, el desarrollo. Vygotsky insiste en
que debe considerarse el nivel de avance del nino pero
también presentdrsele informacién que siga propiciando su
desarrollo. La relacion exacta entre aprendizaje y desarrollo
puede ser diferente en cada nino y en las distintas areas
del mismo.

El papel del lenguaje en el desarrollo. El lenguaje es un
verdadero mecanismo para pensar, una herramienta
mental; el lenguaje hace al pensamiento mds abstracto,
flexible e independiente de los estimulos inmediatos;
permite imaginar, manipular, crear ideas nuevas vy
compartirlas con otros; es una de las formas mediante las
cuales  infercambiamos  informacion; facilita las
experiencias compartidas, necesarias para construir los

procesos cognitivos.

Mdas adelante Vygotsky identifico fres etapas en el uso del

lenguaje por parte del nino: la etapa social, egocéntrica vy el
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habla interna. La primera, se refiere fundamentalmente a la
comunicacion, la segunda, cuando se habla para regularse en la
conducta y en su pensamiento — hablando consigo mismo vy la
Ultima, se usa para guiar su pensamiento y su conducta,
pudiendo reflexionar sobre la solucion de problemas (Meece,
2001).

Una de las aportaciones mas relevantes en la teoria es el
concepto de la de zona de desarrollo proximal; que se refiere al
potencial del nino para el crecimiento intelectual mdas que su
nivel real de desarrollo. La zona de desarrollo proximal incluye Ias
funciones que estdn en el proceso de desarrollo pero que
todavia no se desarrollan plenamente (Meece, 2001: 131); es
aqui donde entran los apoyos y la guia que puede recibir el nino
durante dicho proceso ya sea por parte de los adultos o sus
mismos companeros, a lo cual se le denomina andamiaje

(término empleado por Bruner).

Hoy en dia se sabe que todo aprendizaje en los ninos es
mayor y mejor cuando en éste intervienen personas que guien su
desarrollo. En este caso siempre va a ser fundamental el rol del
docente, el personal de la institucion, los padres de familia y el

contexto en el que se vive el proceso.
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A confinuacidon se presenta un esquema muestra de la

estructura de la zona de desarrollo proximail:

Nivel de desarrollo

Nivel de desarrollo real. potencial. Determinado Zona de
Dererminado por la por la soluciién de
solucidn independiente problemas en Desat:rollo
de problemas colaboracién con un Proximal
'\ socio mas conocedor k

o

(Meece, 2001: 131).

Tanto las teorias de Piaget como las de Vygotsky se centran en
los cambios cudalitativos del pensamiento del nino. Piaget sostuvo
que el desarrollo cognoscitivo consistiac en  grandes
transformaciones de la forma en que se organiza el
conocimiento. Vigotsky creia que representaba los cambios de
las herramientas culturales con las que el nino interpreta el

mundo (Meece, 2001: 131).

Vygotsky confiere un papel significativo a la sociedad,
puesto que es ésa la que se encarga de incorporar al nino y de
dotarle de herramientas que lo lleven a participar de manera

activa dentro de la misma.
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A partir de la propuesta es como se tomardn en cuenta los
aspectos relevantes sobre el desarrollo del nino, como el hacer
uso de esas relaciones interpersonales con las cuales el nino

crece de manera significativa en sus aprendizajes.

60



CAPITULO III. LA INTERVENCION PEDAGOGICA
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A. DESCRIPCION.

Frente al reto que representa para la Educacion Bdsica la
formacion de los educandos, se espera que por medio de la
participacion en cada uno de los niveles se establezcan las
condiciones necesarias para favorecer las  diferentes
competencias para la vida que en ellos se enmarcan de manera
significativa. La presente intervencion pedagdgica guarda
relacion con las competencias para el aprendizaje permanente y
para el manejo de la informacioén, esperando de esta forma
conftribuir al establecimiento de referentes en el alumno que lo

lleven al uso funcional del lenguaje en un contexto determinado.

Por otra parte, con la participacidon de los ninos en
situaciones variadas y significativas que impliquen la necesidad
de expresion e interpretacion de diversos textos, que en este
caso es el cuento, se busca el mejoramiento de sus capacidades

cognitivas y expresivas.

La interaccion con el texto proporciona en los ninos un
intferés por conocer mds su contenido y es un excelente medio
para que aprendan a encontrar sentido al proceso de lectura
aun antes de saber leer. La intervencion pedagdgica se realiza
en el nivel de educacion preescolar, en el campo formativo de
lenguaje y comunicacioén, en su aspecto lenguaje escrito, con las
competencias de: conoce diversos portadores de texto e

identifica para qué sirven e interpreta o infiere el contenido de
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textos a partir del conocimiento que tienen de los diversos

portadores y del sistema de escritura.

Para esto, la intervencion pedagdgica fiene como
proposito general: desarrollar la comprension lectora de los
alumnos y alumnas de segundo grado, grupo A, del Jardin de
Ninos “Agusfin Melgar”, furno matutino, con clave 01DJN0O004B,
San Antonio, Tepezald, Ags. a través de la interaccion con

cuentos para que amplien sus capacidades cognitivas.

La intervencion pedagdgica estd fundamentada en los

siguientes aspectos:

e Aportaciones de Solé (2000) y Nemirovsky (2003) sobre zqué es

leere

e Llalecturay su proceso en el alumno de Goodman (1998).

e La interaccion con el texto, el cuento, pertenecientes a la

clasificacion de al sol solito de los libros del rincon.

e Las estrategias, que guiardn el aprendizaje (Secretaria de
Educacion Publica (1999).

e Laevaluaciéon a partir de cuatro momentos segun Gomez (1995)
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La intervencidon comprenderd fres etapas, organizadas en
doce sesiones distribuidas del 23 de marzo al 17 de abril de 2009,
trabajondo dos competencias: conoce diversos portadores de
texto e identifica para qué sirven, interpreta o infiere el contenido
de textos a partir del conocimiento que tiene de los diversos
portadores y del sistema de escritura; a través de sesiones de 45

a 50 minutos.

Ademds de otras dos situaciones, una para la evaluacion
diagndstica y una Ultima par la evaluacion final. Se aplicardn tres
secuencias de situaciones diddcticas que se denominardn El

secreto, “*Descubriendo lo que pasa en los cuentos” y Mi mamut y

yO.
ETAPAS 1 2 3
EJES Exploraciéon del | La busqueda de | EI maratén de
cuento un propodsito | cuentos:
lector escuchando vy

jugando con el

cuento

PROPOSITO | Que los nifosy | Que los nifos y Que los ninos y

NiNas ninas hagan ninas

conozcan las | interpretaciones compartan,
caracteristicas del cuento, a juegueny
del cuento, a través de aprendan a

través de la diferentes partir del

inferaccion estrategias. contenido del

con ése. cuento.
SESIONES 5 6 1
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TIEMPO 45 min 45 min 45 min
aproximadame | aproximadamen | aproximadamen

nte por sesidon. | te por semana. te por sesion.

La presente intervencion serd llevada a cabo en el aula del
grupo de segundo grado grupo “A" del Jardin de Ninos “Agustin

Melgar”, turno matutino, San Anfonio, Tepezald, Ags.

B. PLANEACION.

La planeacidén en el marco de la propuesta de intervencion
consta de una secuencia de situaciones diddcticas articuladas
gue pretenden favorecer la comprension de cuentos en los ninos
(a partir de dos competencias), iniciando con los conocimientos
que poseen los ninos y con situaciones interesantes que

presentan un reto por resolver.

Situacion diddctica:

El secreto // Mi mamut y yo

Competencia: Inferpreta o infiere el contenido de textos a partir
de conocimiento que tiene de los diversos portadores y del

sistema de escritura.

Sesion diagndstica y final

Tiempo Fecha

*45 minutos *19 de marzo de 2009
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Estrategia Modalidad

*Trabgjo  con  textos: el | *Secuencia de situacion
cuento, las preguntas vy | didactica.
prediccion.

Propésito

Los ninos y las ninas expresardn sus ideas entorno a lo que
creen que pasard en el cuento a partir de la prediccidon en la
portada, para que confirmen sus aportaciones.

Desarrollo de la situacion

*Inicio
» Propdsito lector: Descubrir de qué trata el cuento.
»  QOrganizacion grupal (medio circulo).

*Desarrollo
* Mostrar la portada del cuento, a fravés de un
rompecabezas.

* Preguntar: 3qué personaje observan en la ilustracion de
la portada?, squé hace el personaje?, 3de qué tratard
el cuentoze.

»  Anotar sus respuestas en el pizarrén.

» Leer en voz alta, mostrando las imdgenes (audicion de
la lectura).

*Cierre
* Preguntar acerca de quién acertd en sus predicciones,

no sin antes haber revisado las anotaciones hechas en
el pizarron.

Variantes y/o imprevistos

» Proporcionar un ejemplar del cuento a cada nino

» La misma situacion serd aplicada para la evaluacion
final, pero con el cuento “Mi mamut”, mds la estrategia
de inferencia.

Material Indicadores de Evaluacion
= Cuento de la = Reconoce portada,
biblioteca de aula titulo e ilustraciones
= Ldpices, hojas, » |dentifica el propdsito
colores, plumones lector (anotacion en
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» Espacio para anotar una hoja sobre lo
el propdsito lector que trato).

» Expresa sus ideas al
predecir

= Lista de conftrol

= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion:
gustd o no gustd el
cuento)

Secuencia de situacion didactica:
Descubriendo lo que pasa en los cuentos

Competencia: Conoce diversos portadores de texto e identifica
para gqué sirven.

Sesion 1y 2 Yo elijo el cuento!

Tiempo Fecha
*45 minutos / 2 dias * 25y 26 de marzo de 2009
Estrategia Modalidad
*Trabajo con textos: el cuento | *Secuencia de situacion
y las preguntas. didactica
Propdsito

Los ninos y ninas explorardn el cuento y conversardn sobre el
tipo de informacién que contiene, a partir de lo que ve

Desarrollo de la situacion

*Inicio
» Hablar acerca de los cuentos que han leido,
comentarles que éste dia trabajardn explorando los
cuentos para elegir el que mdas les gusta y recomendarlo
a ninos de otros grupos
* Proposito lector: Elegir el cuento que me gusta

*Desarrollo
* En equipos se pondrdn de acuerdo para elegir cudl es el

cuento que les gusta a todos y escribirdn el nombre del




cuento (titulo).

» Llectura independiente de cada equipo del cuento

seleccionado

*Cierre

» En grupo, comentar acerca del cuento que eligieron en

cada equipo:

gpor qué lo eligieron?, 3de qué tratae, squé personajes

aparecen en el textoe

-Escribir una recomendacion del cuento elegido

Variantes y/o imprevistos

» Hacer el primer dia la eleccion del cuento de manera

individual

* Enun tercer dia hacer una eleccion grupal

Material

Indicadores de Evaluacion

= Cuentos de la
biblioteca de aula

= |dpices, hojas,
colores

» Espacio para anotar
el propdsito lector

*=  Exploracion y
seleccion del cuento
acorde a SUS
intereses

= Reconoce portadag,
titulo e ilustraciones

» |dentifica el proposito
lector

Insfrumentos:
= Lista de conftrol

= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion)

Sesiones 3,4y 5 Choco encuentra una mama

Tiempo

Fecha

*45 minutos / 3 dias

*30 y 31 de marzo y 1° de abril
de 2009

Estrategia

Modalidad
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*Trabajo con  textos: el | *Secuencia de sifuacion
cuento, las  preguntas, | didactica

prediccidon y anticipacion

Propdsito

Los ninos expresardn sus ideas a partir de la prediccion vy
anficipacion, a fin de que comprendan el contenido del
cuento en diferentes momentos.

Desarrollo de la situacion

*Inicio

Explicar lo que se va hacer: lectura por episodios
Organizacion grupal

Propdsito lector: adivinar cémo inicia el cuento /
adivinar cémo termina el cuento.

*Desarrollo

Leer la portada del libro

Preguntar cOmo creen que inicia

Registrar lo que digan

Dar lectura en voz alta al inicio del cuento seleccionado

*Cierre

sAlguien adivind el inicio del cuento? Si, no spor quée?
Contrastar lo leido con sus ideas iniciales

El nombre del cuento zsirve para adivinar el inicio?
Fue facil o dificil, zpor qué?

Variantes y/o imprevistos

Segundo dia: nudo del cuento; propdsito lector:
conocer qué pasard con los personajes del cuento.
Tercer dia: el desenlace; propdsito lector: adivina que
pasa al final del cuento

Material Indicadores de Evaluacion
= Cuenfos de la = Predice y anticipa el
biblioteca de aula contenido del cuento
» Ldpices, hojas, » |denfifica momentos
colores del cuento
= Espacio para anotar = Comprende el
el propdsito lector contenido
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presentado

= Expresa sus ideas

» |dentifica el propdsito
lector

Instrumentos:
= Lista de control

= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion)

Competencia: Interpreta o infiere el contenido de textos a partir
de conocimiento que tiene de los diversos portadores y del
sistema de escritura.

Sesion 6 Mi dia de suerte

Tiempo Fecha
*45 minutos * 1y 2 de abril de 2009.
Estrategia Modalidad
*Trabajo con  textos: el | *Secuencia de situacion
cuento, las preguntas, | diddctica.
confirmacion y
autocorreccion.

Propésito

Los ninos y ninas confirmaran la informacion del contenido del
cuento, mediante la relectura que haga la maestra, a fin de
que den explicaciones claras del texto.

Desarrollo de la situacion

*Inicio
» Explicar alos ninos que el cuento a frabajar se leerd dos
veces (prestar atencion a los cambios).
» Propdsito lector: Identificar que cambid en el cuento.
= Trabajo grupal.

*Desarrollo
» Comentar con los ninos qué es para ellos un dia de

suerte, anotar aportaciones.




* Dar lectura en voz alta al cuento “Mi dia de suerte”,
anotar lo sobresaliente del cuento en el pizarrdn.

» Releer el cuento haciendo cambios, anotar los cambios
detectados por los ninos y comparar.

*Cierre

= Conversar sobre los cambios detectados: ;qué cambio
en el cuento?, scomo les gustaba mase.

Variantes y/o imprevistos

*  Anotacioén sobre lo que llamd su atencidn en el cambio

al cuento.

Material

Indicadores de Evaluacion

= Cuentos de la
biblioteca de aula

= Ldpices, hojas,
colores.

» Espacio para anotar
el proposito lector

= Cambios
previamente
establecidos

» Detecta los cambios
realizados en el
cuento

» |dentifica el propdsito
lector

= Confirma la
informacion del
cuento

Instrumentos:
= |ista de conftrol

= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion)

Sesion 7 Pio - pio

Tiempo Fecha
*45 minutos *3 de abril de 2009.
Estrategia Modalidad
*Trabajo con textos: el cuento | *Secuencia de sifuacion
y las preguntas. didactica.
Propésito

Los ninos y ninas expresardn sus ideas acerca del contenido

71



del cuento, a fin de que sugieran el titulo.

Desarrollo de la situacion

*Inicio
=  Organizacion grupal.
» Propdsito lector: Inventar un titulo al cuento.
= Conversar acerca de los fitulos encontrados en las
portadas de cuentos de la biblioteca.

*Desarrollo
» Leerenvozalta el cuento (no conocido por los NiNos).

» Solicitar inventar un titulo para el cuento, para colocarlo
en una portada adicional.
= Anotar los fitulos propuestos y seleccionar uno.

*Cierre
= Conversar acerca de si fue facil o dificil el inventar un
fitulo.

Variantes y/o Imprevistos

* Hacer una anotacion que destaque lo que les gustd del
cuento leido e incluir de su sugerencia de nuevo titulo.

Material Evaluacion

= Cuento de la = Expresa sus ideas en

biblioteca de aula relaciéon al contenido
= Ldpices, hojas, = Sugiere titulo.

colores. » |dentifica el propdsito
» Espacio para anotar lector.

el propdsito lector. = Lista de control.

= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion).

Sesion 8 Los cocodrilos copiones

Tiempo Fecha
*45 min * 6 de abril de 2009
Estrategia Modalidad
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*Trabajo con  textos: el | *Secuencia de sifuacion
cuento, las preguntas y la | didactica.
inferencia.

Propdsito

Los ninos y ninas inferirdn el desenlace del cuento a partir del
contenido del cuento con ayuda de las ilustraciones.

Desarrollo de la situacion

*Inicio

»  Propdsito lector: descubrir como termina el cuento.
» Recordar finales de cuentos leidos con anterioridad.

=  Organizacion grupal.

*Desarrollo

= Dar lectura al cuento en voz alta y detener antes de

llegar al desenlace.

» Explicar que de acuerdo a lo que conocen del cuento,
dirdn cémo creen que termina el cuento.

= Anotar finales.
= |eer el desenlace.

*Cierre

= Comparar sus finales con el original.
» Preguntar s3cudl les gustd mds y por quéz.

Variantes y/o imprevistos

» Hacer una anotacion a partir de la ilustracion que
represente el final del cuento.

Material

Indicadores de Evaluacion

= Cuento no leido
antes por ellos.

= Ldpices,
colores.

» Espacio para anotar
el propdsito lector.

hojas,

» Infiere el desenlace .
» |dentifica el propdsito

lector.
= Desenlaces
propuestos.
Insfrumentos:

= Lista de control.
= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion).
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Sesion 9 Me comeria un nino

Tiempo Fecha
*45 min *8 de abril de 2009
Estrategia Modalidad
*Trabgjo  con  tfextos: el | *Secuencia de situacion
cuento, las preguntas e | didactica.
inferencia.
Propésito

Los ninos y ninas inferiran el significado de una palabra a partir

del contexto presentado en el cuento, a fin de que interpreten

lo gue para ellos significo.

Desarrollo de la situacion

*Inicio

= Propdsito lector: descubrir el significado de una palabra.
= Poner algunos ejemplos de palabras.

=  Organizacion grupal.

*Desarrollo

» Lectura guiada: descubrir que significa: “tarta”.

= |eer en voz alta (sin mostrarimagenes).

» Preguntar si descubrieron el significado de la palabra.

* Elaborar una imagen de coémo creen que quedaria
representada esa palabra en el contexto mencionado.

*Cierre
= Exponer sus respuestas.

Variantes y/o imprevistos

* Hacer anotacion a partir de la palabra encontrada.

Material

Indicadores de Evaluacion

= Cuentos de la
biblioteca de aula.

» Ldpices, hojas,
colores.

» Espacio para anotar
el proposito lector

= |Infiere el significado
de la palabra... Qué

significado le
otorgaron.

» |dentifica el propdsito
lector.

= Pregunta sobre lo
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gue no entendio.
= Solicita relectura del
cuento.

Insfrumentos:
= |ista de conftrol.

= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion).

Sesion 10 El chupén de Gina

Tiempo Fecha
*45 min *13 de abril de 2009
Estrategia Modalidad

*Trabagjo con  textos: el | *Secuencia de sifuacion
cuento, las preguntas vy | diddctica
anficipacion.

Propdsito

Los ninos y ninas relacionardn los sucesos del texto leido con
vivencias personales, a través de la anficipacion.

Desarrollo de la situacion

*Inicio
» Propdsito lector: Descubrir que me ha pasado igual
como en el cuento.
= Poner un ejemplo en relacion al proposito.
=  Organizacion grupal.

*Desarrollo
» Leer el cuento en voz alta, haciendo varias pausas, a fin

de que anticipen informacioén y la relacionen con
alguna vivencia. Anotarlas en el pizarrén.

*Cierre
» Comentar si todos encontraron una relacién con su vida

personal, y si fue facil hacerlo.

Variantes y/o imprevistos

= Hacer una anotacion sobre el suceso que mas llamo su
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atencion.

Material Indicadores de Evaluacion
= Cuento de la » |dentifica el propdsito
biblioteca de aula. lector.
= Ldpices, hojas, = Establece relaciones
colores. entre el cuento y sus

» Espacio para anotar
el propdsito lector.

vivencias.
=  Anficipan la
informacion.
Insfrumentos:

= |ista de control
= Enfrevista a ninos
(autoevaluacion).

Sesion 11 Cocorico

Tiempo Fecha
*45 min *14 de abril de 2009.
Estrategia Modalidad
*Trabajo con  textos: el | *Secuencia de situacion

cuento, las preguntas y la
inferencia.

diddctica

Propésito

Los ninos y ninas a partir de la comprension del cuento inferirdn
nuevas alternativas al protagonista para solucionar un

problema.

Desarrollo de la situacion

*Inicio

* Proposito lector: encontrar soluciones a un problema.
» Organizacion en pequenos equipos (6 equipos de 4

integrantes).

*Desarrollo

» Llectura guiada, plantear el

comenzar la lectura.

problema antes de
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» Leer en voz alta a cada equipo (un nino de primaria) y
detenerse antes de dar solucion al problema.
= Anotarla solucion y darla a conocer al grupo.

*Cierre
= Comentar las diferentes soluciones y el gpor qué dieron

esa respuestae.
=  Conversar sobre si fue dificil o facil encontrar la solucion.

Variantes y/o imprevistos

» Llevar a cabo la lectura de manera individual por ninos
de la primaria y no por equipo

Material Indicadores de Evaluacion
= Copias del cuento = Propone soluciones al
de la biblioteca de personaje.
aula. = Justifica su respuesta.
= Ldpices, hojas,
Instrumentos:
colores. .
i = Lista de control.
» Espacio para anotar ! s
[ = Enfrevista a ninos
el propdsito lector . )
(autoevaluacion).

Sesion 12 El maratéon de cuentos

Tiempo Fecha
*50 min *15 de abril de 2009.
Estrategia Modalidad
*Trabajo con textos: el cuento | *Secuencia de situacion
y las preguntas. didactica.
Propdsito

Los ninos ampliardn sus habilidades cognitivas a partir del
trabajo realizado en las sesiones anteriores, a través de la
interaccién con diferentes cuentos en el juego.

Desarrollo de la situacion

*Inicio
= Comentar que se llevard a cabo un juego llamado
maratdon donde el trabajo realizado serd por “equipos”,

77



a fravés de preguntas.
Poner un ejemplo de la dindmica, ademds de
establecer las reglas del juego.

*Desarrollo

Salir a jugar y apoyarse en el fichero de recomendacion
para auxiliar las respuestas de los ninos.

*Cierre

Comentar la participacion de los ninos durante el juego
preguntandoles si les fue dificil o facil el contestar para
avanzar.

Variantes y/o Imprevistos

Equipo que conteste correctamente avanza, en caso
conftrario avanza la ignorancia.

Las preguntas del maratén incluirdn los diferentes
cuentos de la biblioteca de aula.

Material Evaluacion
= Cuentos de la = Comprende las
biblioteca de aula. preguntas.
» Tarjetas de preguntas = Lista de control.
de los cuentos. = Enfrevista a NINOS
= Dado. (autoevaluacion).
= Dibujo del tablero
para jugar.
= Espacio para anotar
el objetivo de la
lectura del dia.
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C. APLICACION.

Una vez que se planed la intervencion pedagdgica, se continud
con la aplicacion de las situaciones diddacticas. Cada una de las
sesiones contd con particularidades muy  significativas  que
destacan la esencia del proceso de aprendizaje de |os ninos en
torno a la comprension de la lectura, panorama que no soélo
muestra los logros sino también las dificultades generadas en el

trayecto.

La aplicaciéon se desenvolvid entre los meses de marzo y
abril de 2009, con tiempos para las actividades de 45 minutos
aproximadamente; en algunos de los casos la secuencia de |as
actividades contd con dos interrupciones debido a suspensiones
generadas en el plantel. Otro inconveniente presentado fue la
inasistencia de los ninos porque, de 24 alumnos, la asistencia
media por sesion fue de 20 siendo las principales causas de esto

enfermedades y motivos familiares.

En un primer momento, dentro de las sesiones se exploraron
los conocimientos previos, se hacia readlimentacion del
aprendizaje de sesiones anteriores, organizando al grupo en
medio circulo y ese mismo acomodo en ocasiones servia para
dar lectura al cuento, con el fin de obtener una panordmica
alumno - docente — saber, favoreciendo su participacion con
respecto a la lectura. También se resalta que en las primeras

infervenciones la atencion a la lectura era dispersa, pero
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conforme se fue avanzando ésta se fue centrando en el lector y

el texto.

Como dato particular que se debe remarcar es la
participacion tanto de las madres de familia como de los ninos
de la primaria, debido a que los dias que se contd con esa
participacion los ninos se mostraron muy atentos a la lectura y

mostraron mayor participacion.

La sesidon del maratdn contd con el inconveniente de que
como se realizd en el patio, se empalmod la clase de musica que
también se realizaba en ofro de los patios del jardin, quitando
audicién y atencidn a la clase, por lo que se tratd de ser lo mds

clara posible con las indicaciones a los ninos.

El contexto narrativo que se generd a partir de la
secuencia de situaciones diddcticas, los motfivd y acerco un
lenguaje de confinua comunicacion, con el cual también

pudieron jugar y aprender cosas nuevas.
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D. EVALUACION.

1. Resultados y hallazgos

a. Evaluacién diagnéstica

Sesion diagnostica: El secreto
Fecha: 19 de marzo de 2009

Haciendo una valoraciéon de la actividad diagndstica con
el cuento “el secreto”, se denota la necesidad de
ampliacion de vocabulario ya que no todos
comprendieron el significado de la palabra “secreto”, lo
cual fue motivo de confusidon a la hora de explicar lo que
trataba el cuento. La participacién de Angel fue la mds
acercada al texto.

Obteniendo en la participacion inicial un fotal de
once predicciones y trece de abstencion, por ejemplo
como respuesta a la pregunta 3de qué fratard el cuento?
y comenzando por mostrar la portada Angel menciond “el
ratébn se estd robando las manzanas y los pldtanos”;
Salvador “el ratén estd robando”; Aldo justificando su
respuesta dice: “roba porque tiene las manos atrds”;
uniéndose en las participaciones Kimberly, Edwin, Mario,
Daniela ltzel, Teresa, Alexis y Karina. En cuanto a la
comprension del cuento en su totalidad después de la

lectura tres ninos dieron respuestas adecuadas (Mariana



“el ratdn se halld una manzana y la escondid en la tfierra”,
Miriam “de un ratén que escondia la manzana” y Angel
“un ratdn se halld manzanas, enterrd la manzana y se
convirtié en un drbol”), once parcialmente adecuadas
(Mario “traté del ratén que se le caian las manzanas y de
animales”, Jaqueline “del ratdn que se le cayeron todas las
manzanas”, Karina “el ratén se halld muchas manzanas”,
Vrayan “que los amigos vinieron a comerse las manzanas”,
Noriki “que al ratén se le cayeron las manzanas”, Kimberly
“del ratén que se le caian las manzanas” agregando que
el cuento no le habia gustado porque ya se lo habian leido
con anterioridad, Ulises “de que todos sus amigos se
comian las manzanas”, Alejandra “de que se le cayeron las
manzanas al drbol, ...) y diez inadecuadas pues se salian

del contexto del cuento (Alan " de super héroes”, Maria
Daniela “del coneijito y los amigos del ratéon™ ...). Esto deja
enfre ver que tanto se comprendio el propdsito lector.

El rompecabezas, propicid el interés y la inquietud
por descubrir el personaje del cual se frataba. Hizo falta un
mejor andlisis del cuento para prever inconvenientes como
el de la palabra secreto, sobre todo el planteamiento de
mas ejemplos que ayuden a aclarar el significado.

En ese mismo sentido, en la intervencion docente
hizo falta haber contextualizado mads la palabra “secreto”
con mas ejemplos previos al cuento, debido a que esto fue

causa de confusidon para la comprension en los ninos. Ya

que fueron pocos los que lograron comprender que “el
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secreto” era la manzana, la cual al ser plantada se
convirtié en un drbol de manzanas.

Asi mismo, se comienza a ver de qué manera se
involucran con la lectura del cuento, fueron menos de la
mitad los que parficiparon y los que manifestaron
respuestas adecuadas con respecto al propdsito lector. Lo
que quedd claro fue que sus predicciones no fueron en

relacion a lo que pasd con el cuento.

Evaluacion diagndstica
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La grdfica de la evaluacion diagndstica muestra la participacion
de los ninos en varios indicadores, y su desempeno en cada uno
de ellos como por ejemplo: el que son pocos los que predicen,
siendo que una mayoria se inclind a participar a veces; en otra
parte de la grdfica como en el de expresa sus ideas se destaca
que una mitad del grupo parficipa siempre y el resto se

distribuye en las otras dos frecuencias; mienfras de que en la
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comprension del propdsito lector su participacion queda con
algunas  dudas, siendo que este es comprendido

medianamente.

Evaluacion diagndstica
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En la participacion de los ninos en el tipo de respuestas
evocadas se destaca que una minoria es acertada,
inclindndose la mayor parte del grupo a mencionar
respuestas  parcialmente  adecuadas donde @ solo
mencionaban algunos elementos del cuento pero no del

todo articulados con la historia.
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b. Evaluacion formativa

Sesion 1y 2: jYo elijo el cuento!
Fecha: 25y 26 de marzo de 2009.

La actividad.

Se comenzd con la actividad de eleccidon del cuento por
equipos, mostrando dificultades para hacerlo: durante la
exploracion algunos ninos tomaban el libro invertido, lo
hojeaban de atrds para adelante, tomando a su vez textos
que no eran cuentos. Por lo que se intervino con algunos
cuestionamientos sobre la exploracion que estaban
realizando con el texto gcdémo se toma el libro2, zpor
doénde iniciar a leerlo2, stu libro es cuento?2. Una vez
elegido el cuento un nino de cada equipo dio lectura al
mismo. Comentando en algunos equipos que no todos
querian ese libro, otros que lo eligieron porque tenia
pollitos, y porque trataba de un pdjaro que se roba un
collar; otros porque era de un gorila y los animales se van a
casa. La mayoria iba comentando algunas cosas del libro
elegido, ademds de hacer algunas pausas para observar
las ilustraciones que mds llamaron su atencion.

En la segunda sesion, primero se readlizd una
retroalimentacion de la sesion anterior, realizando Ia misma
dindmica pero de forma individual la seleccion del texto,
tuvo menos dificultades pero se observd que fue un tanto

repetitiva para ellos. Algunos ninos querian el mismo
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cuento, por lo que se pidid que respetaran al que lo tomo
primero y por ende buscaran ofro. Siendo de su
preferencia los cuentos que fraian animales. Durante la
exploracion de los textos ya una mayoria tomaba el texto
de manera adecuada.

Con respecto a la intervencion docente se puede decir
que se frato de ser explicito ante los cuestionamientos
emitidos por los Ninos

Los materiales.

Se puede decir que hizo falta seleccionar cuentos de otras
bibliotecas de la escuela, para que los ninos contaran con
una mayor cantidad de libros.

Los aprendizajes.

En la primera sesion como en la segunda la exploracion de
los cuentos se llevd a cabo, lo que hizo falta fue el ampliar
sus conversaciones sobre el texto que estaban explorando,
debido a que ya no todos lo hacian. En la segunda sesion
ya se cumpli6 de una manera mds amplia el propodsito

lector “elegir el cuento que me gusta”.

Sesion 3, 4y 5: “Choco encuentra una mama”

Fecha: 30, 31 de marzo y 1° de abril de 2009.

La actividad fue readlizada mediante la lectura por
episodios (dos momentos: inicio y desenlace).

La actividad.
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*Inicio. Se considero como punto de inicio la portada asi
como las primeras pdginas del libro para que los ninos
realizaran sus predicciones con respecto al propodsito lector
“adivinen como inicia el cuento” (diez ninos participaron),
por ejemplo: Salvador “Choco se roba un pajarito”; Angel
“lo agarra un pajarraco”; Daniela Itzel “Choco se queda y
la mamad se va y tiene que enconftrarla™; Teresita “Choco
no tiene familia”; Sindi “Choco se encuentra con la senora
jirafa y le pregunta que si ella era su mamad” (estas dos
Ultimas aportaciones fueron de ninas que ya lo habian
leido). Después de que se le dio lectura al episodio
seleccionado del cuento, los ninos ampliaron sus
aportaciones con respecto al inicio del cuento: Salvador
“Choco dijo tU eres mi mamd porque soy blanco y un
pajarito como tU"; Vrayan “no hallaba a su mamad el
pdjaro y estaba triste”; Angel “Choco encontré una mama
elefanta luego le dijo usted es mi mamd porque fiene
orejas como yo'; Teresita “Choco no encontré una mama
porque estaba friste porque no encontrd6 una mamd’;
entre otros.

*Desenlace. En esta segunda parte de la actividad cuyo
propdsito lector fue “adivinar como termina el cuento”
doce ninos hacen sus predicciones (Teresita, Daniela lItzel,
Aldo, Edwin, Samay, Mariana, Miriam, Angel, Noriki,
Jacqueline y Alejandra) de las que cinco son acercadas al
texto y siete se encuentran fuera del desenlace. Para que
las participaciones fueran ubicadas en lo que pasa al final

del cuento se rescataron los finales de ofros cuentos como
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el collar perdido y ja la cama monstruitol, ya que
confundian lo solicitado en el propdsito lector.

La intervencion docente generada con la situacion
mediante la lectura por episodios ayudd a que se
cumpliera el propdsito planteado, asi como los ejemplos
puestos para que los ninos se centraran en lo solicitado.

Los materiales.

*Inicio. Las imagenes del cuento mostradas ayudaron a
que los ninos participaran; en la recopilacion de las
aportaciones de los ninos después de la lectura del cuento.
*Desenlace: Para afianzar lo que se esperaba obtener del
cuento hizo falta no solo platicar los finales anteriores de
cuentos leidos con anterioridad y sino también mostrar las
imagenes, a fin de acercarlos mas al contexto solicitado.
Durante las sesiones la participacion de la Senora Tania
(mamd de la alumna Noriki) fue de gran apoyo para
recabar las respuestas evocadas por los NiNos.

Los aprendizajes.

*Inicio. Los ninos y ninas que realizaron predicciones
acertadas sobre el cuento fueron cinco (Edwin, Tere, Sindi,
Daniela y Angel). Con respecto a sus aportaciones después
de la lectura una mayor parte expreso sus ideas con
respecto al inicio del cuento (once denotaron el inicio del
cuento con respecto a lo leido, seis tomaban elementos
del inicio del cuento pero los conducian de manera
diferente a lo que paso en el cuento y uno no dijo nada).
*Desenlace. Con respecto a las predicciones vy

anticipaciones del texto vuelven a coincidir las
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participaciones de Tere “Choco enconfré una mamad”;
Edwin “Choco no encuentra una mamd” y Daniela
“Encontrando a la mamad”, anexdndose Mariana “Choco
encuentra ofra mamda, la mamd de choco tiene mas hijos”.
En lo que se refiere al tfrabajo posterior de |la lectura doce
dan respuestas adecuadas: Ulises “Choco andaba
jugando al frenecito, no la encontré pero vio a la mama
0s0 y luego abrazd a todos los hijos la mama oso vy luego la
mamd oso estaba sentada en una silla con los hijos”,
Teresita “"Choco encontré una mamad vy lo abrazd”, Luis
“Choco no encontfraba a su mamd y el oso fue la mama
(en su respuesta recibid ayuda), Noriki “Choco encontrd
una mamd 0so, pero que no tenia alas porque no volaba”,
Daniela ltzel “Choco encontré una mamd oso y abrazd a
todos sus hijos”; ocho parcialmente adecuadas: Alexis
“Choco no encontré a su mamd”, Aldo "Choco no
encontré a su mama. El oso tenia hijos, tenia un cerdito, un
cocodrilo, y el pajarito (Choco)”, Sindi “Choco se encontrd
con la Senora Jirafa”, Mario “La Senora oso lo invitd a
comer un pastel de manzana” y dos inadecuadas de
Victor y Gustavo al no querer expresar lo que paso en €l
cuento.

Nota.

* En la fercera sesion se llevd a los ninos a una
aproximacion de lo que es el maratdn con algunas
preguntas (3como se llamo el cuento?, squé pasd al inicio

del cuento?, 3qué paso al final2. Los ninos manifestaron un
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creciente interés por dar respuesta para poder avanzar de
casilla (casillas manejadas seis, solo una ronda).

*La asistencia de los ninos y ninas fue variada durante las
acftividades.

*La lectura fue llevada en los episodios del inicio al

desarrollo y del desarrollo al desenlace.

Sesion 6: “Mi dia de suerte”

Fecha:

1°y 2 de abril de 2009.

La actividad.

Después de la pequena aproximacion al maraton se
continuo con la lectura del cuento “Mi dia de suerte”

Para este dia la lectura se llevd a cabo mediante un
cuento en grande, propiciando en los ninos un mayor
interés en la historia. Con la segunda lectura del cuento y
ya sin las ilustraciones los ninos se comenzaron a percatar
de los cambios, los cuales se fueron anotando en el
pizarrdn aludiendo a que les habia gustado mds la
segunda version del cuento en comparacion al original
porque bailaban y cantaban los personagjes.

En cuanto a la participacion docente hizo falta el buscar
ofra manera para que los ninos No se quedaran con 1os
cambios del cuento en lo oral, sino que también lo
lograsen registra, debido a que para ellos la version que les

gustod fue la que tuvo cambios, pero a la hora de preguntar
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sobre el producto que estaban registrando sus respuestas
aludian a la primera version del cuento, la original.

Los materiales.

El cuento en grande captd mucho la atencién de los ninos.
Como cambio a la actividad se anexarian las iméagenes de
la segunda version, ya que para los ninos las ilustraciones
que permanecieron fueron las del cuento original
(imagenes que fueron mostradas).

Los aprendizajes.

Oralmente los ninos expresaron en una mayoria la
comprension del propdsito lector que fue ldentificar qué
cambio en el cuento, mencionando las modificaciones
ocurridas a la historia: Daniela Itzel “cambid el zorro por un
toro”, Angel “cambié lo de preparar al cochinito para
comer, por una fiesta”, Edwin y Miriam “bailan y cantan,
pero el toro si se come al cochinito”.

Nota.

Les gustd mds el segundo cuento sin embargo, cabe
destacar que a la hora de solicitarles que anotaran lo que
lomé su atencion del cuento, en sus dibujos hicieron
referencia al cuento original pues presentaban Ias
imagenes observadas durante la primera version. Ofro dato
curioso fue que en sus comentarios algunos ninos rescatan
el final del cuento, resaltando esto porque fue el propdsito
lector tfrabajado en la sesion anterior, por ejemplo Ulises “el
cochinito iba corriendo y estaba comiendo galletas vy
leyendo, puso lumbre para que no pasara el zorro”, Angel

el zorro se queria comer al cochinito , pero se fue

91



corriendo, y dijo pobrecito zorro, porque se cansd de dar
masaje y se fue corriendo y agarro una galletas, Edwin “El
Zorro quiso comerse al cochinito y luego no se lo comid; y
de pronto se fue a su casa se sentd en un silléon y de pronto

el zorro se callé porque estaba cansado y nada mas”.

Sesion 7: “Pio - pio”

Fecha:

3 de abril de 2009.

La actividad.

Como actividad inicial se les dio a conocer el propdsito
lector “Inventar un titulo al cuento. Posteriormente se les dio
a conocer que la lectura iba a ser realizada por algunas
madres de familia del grupo y que estarian organizadas en
pequenos equipos. Una vez que se termind la lectura del
cuento cada senora cuestiond a los integrantes del equipo
para obtener el titulo del cuento.

Los fitulos seleccionados fueron: “pollo asado”, “el pollito”,
“pollito”, “el cochinito”, “el pollito y la gallina”. Resaltando
que se logré primero que cada nino dijera un ftitulo,
posteriormente se selecciond uno por equipo. Dentro de
los equipos ocho nifios (Angel, Mariana, Daniela lizel,
Kimberly, Aldo, Luis, Samay vy Victor) fueron los que se
acercaron a dar un ftitulo en el que involucraron al
personaje principal, los demds ponian a personaqjes

secundarios del cuento.
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Los materiales.

La participacion de las mamds y una previa preparacion
sobre la actuacién a realizar con los ninos ayudd a que la
actividad se realizara de una manera adecuada.

Los aprendizajes.

La conduccion del tfrabajo en pequenos equipos, ayudd a
la comprension de la actividad y del texto. Puesto que
todos se involucraron y fue sencillo realizar la aportacion, al
comprender el proposito lector de sugerir un fitulo para el

cuento y posteriormente expresarlo.

Sesion 8: “Los cocodrilos copiones”

Fecha:

6 de abril de 2009.

La actividad.

En la busqueda del final del cuento y ya contando con un
conocimiento previo al respecto los ninos dieron |os
siguientes finales: del cuento La gallina hambrienta el final
fue “la gallina se agacha y se come al zorro™; del cuento ja
la cama monstruito el final fue “le da un beso su papd vy se
convierte en un monstruo” y por Ultimo del cuento Choco
encuentra una mama el final fue “Choco encuentra una
mama 0so”.

Provocando que los ninos se involucraran mds con
respecto al frabagjo solicitado en el propdsito lector
“descubrir como termina el cuento”. Esta vez cada nino dio

su aportacion con respecto a como terminaria el cuento:
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“cocodrilo se queda solo”; “ya no lo persiguen los
cocodrilos”; “es mejor tener amigos que estar solos™; “que
se quede solo y les dé veneno a los cocodrilos”...

Los materiales.

Las imagenes del cuento mostradas fueron claras para los
ninos, y aungue no se tenia planeada como estrategia se
realizé la relectura del cuento, debido a que ante algunas
preguntas sobre como veian el final no todos respondian.
Los aprendizajes.

La mayoria de los ninos logré hacer inferencias sobre el
texto frabajado: Jacqueline “que cocodrilo se quedd solo
y fueron sus amigos con él porque tenia frio”, Victor “se
qgueda solo, se sube a la montana porgque no queria que o
vieran”, Kimberly “en que cocodrilo se va a otro lado; se
queda solo y que les de veneno”, Vrayan "“es mejor tener
amigos que estar solo, que se quede acompanado”;
siendo que todos aportaron pero a los que mads frabajo les
costo fue a Maria Daniela, Alejandra, Gustavo, Fabiola,
Alan, Samay vy Salvador. Sobre sale también Ia
parficipacion de Alan quien en la mayoria de las
sifuaciones tenia aportaciones fuera de contexto y ahora
ya son parcialmente adecuadas (ejemplo: tenia frio el
cocodrilo, en donde sélo menciona al personaje principal

pero no lo conduce a un final.
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Sesion 9: “Me comeria un niiio”’

Fecha: 8 de abril de 20009.

La actividad.

Descubrir el significado de una palabra como propdsito
lector, a fravés de la inferencia generdé como resultado el
que los ninos dieran sus aportaciones diciendo que el
significado de la palabra “tarta” era torta, carta, caballo,
tortuga... eso fue antes de la lectura. Siendo una palabra
que no lograron descubrir por el contexto del cuento,
ademds de que se les volvio a leer, pero en la segunda
lectura lo que identificaron fue que era algo de comida,
por lo que, Angel sugirié investigar la palabra en el
diccionario para poder descubrir el significado, y una vez
confirmado se les permitié ver las ilustraciones.

Los materiales.

El no mostrar las imégenes sobre los que se estaba leyendo
dio pie a la creacidon de imdgenes mentales sobre la
palabra cuyo significado se desconocia.

Asi como el mostrar las ilustraciones dio la pauta para
corroborar su significado.

El diccionario fue un recurso que ayudd a la comprension,
y que aunque no se tenia contemplado, ayudd a facilitar
el frabagjo.

Los aprendizajes.

No gquedaron dudas sobre la palabra cuyo significado se
buscaba, al comprobarlo en el diccionario como fuente

de informacién y al observar las ilustraciones del cuento.
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Por ofra parte, quedaron sorprendidos de o que ellos
opinaban a lo que significd la palabra. Reflexion vy
participacion de una mayoria de los ninos, quedando
plasmada la imagen da la palabra descubierta en un
dibujo.

Sesion 10: “El chupon de Gina”

Fecha:

13 de abril de 2009.

La actividad.

La comparacion que se comenzd a realizar con el cuento
fue partiendo no del chupdn, sino del biberdn.
Comentando que aun toman biberdn pues les gusta
mucho y no lo quieren dejar. Con respecto a la
anticipacion y la participacion docente, se considera que
hizo falta hacer las pausas adecuadas para generar mas el
trabajo con la estrategia.

Se retomd la actividad del mini maratén a partir de
topicos de las sesiones anteriores gcudles cuentos te han
gustado mds2, 3coOmo inicid el cuento de mi dia de
suerte2, scomo termind el de pio-pioe, comenzando a
participar dando respuesta a lo solicitado: el cuento que
mds ha gustado el de Choco encuentra una mama, el
chupon de Gina, la gallina hambrienta; en la del inicio de
mi dia de suerte la mayoria de los equipos acertd al
mencionar que “cochinito toca a la puerta del zorro

buscando a su amigo conejo”; también fue notorio que

96



como tardaban para contestar, los demds equipos se
comenzaban a distraer. A lo cual, se les pide estar atentos
a las respuestas de los demas.

Los materiales.

En este apartado el frabajo con algunas ilustraciones por
separado en grande hubiera ayudaron a generar mejores
respuestas en los ninos. Ya que sélo se contempld el cuento
en su conjunto.

La participacion docente sigue siendo crucial para el
desarrollo de la actividad y con ello para la promocion de
los aprendizajes.

Los aprendizajes.

La mayoria de los ninos conversaron sobre |a similitud de su
caso con el de Gina, pero con la diferencia que ellos no
llegarian hasta el punto en que llego Gina, ya que ellos al
ser grandes dejarian el chupdn, las aportaciones mads
sobresalientes fueron las de Edwin, debido a que no soélo
incorpora en sus explicaciones elementos del cuento sino
que su imaginacion va mas alld de lo explorado, al
mencionar que él al igual que Gina también tuvo chupon,
pero comenzo tomando leche que le daba su mama del
pecho, luego biberédn y chupdn, y que él quiere seguir con
el biberén porque es rico y le da sueno cuando lo toma,
solo que su mama no le da permiso en comparacion con

Gina de llevar el biberéon a todos lados.
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Sesion 11 “Cocorico”

Fecha: 14 de abril de 20009.

La actividad.

La buUsqueda de soluciones para salvar a Cocorico de
Gatopelao, denotando variedad en cada una de las
aportaciones, pues una mayoria estuvieron atentos para
salvarlo, aunque reconocen que Cocorico no cumplid su
promesa.

La lectura fue llevada a cabo por los ninos de 1° “A” de las
escuela primaria (ninos que recién comenzaban a leer,
pero que ya habian estudiado el cuento) teniendo cada
nino una lectura personalizada, después de haber
concluido la historia se dio otra nuevamente por parte de
cada uno de los ninos pero ya en el aula para ser
escuchada de forma grupal, haciendo pausa donde se les
solicita ayudar a Cocorico con nuevas alternativas.
Ejemplos de alternativas: Edwin “poner un silldn y que
Cocorico se esconda afrds del sillén”; Angel “cerrarle la
puerta a Gatopelao con seguro para que no enfre a la
casa”; Maria Daniela “que se esconda, que se meta al
cuarto, le apague a la luz y le cierre con llave™; Kimberly
“poner un hombre fuerte para que le dé un golpazo a
Gatopelao”; Mariana “El Gatopelao iba agarrar la llave
pero Cocorico corrid por la llave y le cerro, pero después

compran mds harina para hacer otro pastel y darle”.
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Los materiales.

Los cuentos para cada nino de la primaria ayudd para su
preparacion y para realizar la lectura pertinente con los
NiNos y ninas de preescolar.

Los aprendizajes.

Ya cada nino hizo aportaciones con respecto a coémo
solucionar el problema y asi ayudar a Cocorico Alan
“echar para afuera al gato”, Samay “decirle que no se lo
coma”, Fabiola “cerrarle con llave”, Miriam “hacer ofro.
Que se escondan de gato pelado y compren mds”, unas
mds extensas que otras pero todos aportaron. Lo que les
hizo falta fue justificar mds su respuesta ya que en ese

senfido no todos participaron.

Sesion 12 “El maratdn de cuentos”

Fecha:

15 de abril de 2009.

La actividad.

El cierre de la secuencia “Descubriendo o que pasa en los
cuentos” se llevo a cabo con la aplicacion del maraton,
reflejaondo de éste modo en los ninos inferés y entusiasmo
por jugar y llegar a la meta.

Después de haber dado las indicaciones de la dindmica
del juego y una vez que se llegd a la parte de las
preguntas y respuestas cada equipo estuvo atento para
contestar y asi avanzar, siendo que no todos participaron

pero si respondian al cuestionamiento que hace referencia
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a propodsitos de lectura planteados con anterioridad pero
con diferentes cuentos, ya que de ésta manera se busco
que los ninos pusieran en prdctica lo aprendido en
diferentes contextos. Manifestdndose en dicho proceso el
conocimiento que tenian acerca de los textos trabajados.
Oftro factor de incidencia fue la asistencia a clases, ya que
siempre faltaban entre 4 a 5 ninos y ninas y por
consiguiente no conocian el texto y el propdsito a trabaijar.
En el juego, el trabajo de los equipos mostré datos en los
que doce ninos de manera general dieron respuestas
adecuadas los  textos presentados segun  iban
participando, por ejemplo con el cuento Mi dia de suerte
mencionan “inicia de que se quieren comer al cochinito,
pues iba por una cosa y salié el zorro, responde equipo rojo
con Kimberly y Miriam”, en la mencién de un cuento que
les haya gustado “Ulises nombra el de Buenas noches
Samuel, del equipo rosa Edwin se refiera al de los
cocodrilos copiones, del morado Noriki dice el collar
perdido”, en la sugerencia de titulo para el libro del “Sapo
el forastero” Victor, Tere y Jacqueline opinan que le
pondrian “la rana y el ratén, la rana pesca, la rana y el
ratén son amigos, queddndose con &l Ultimo”, en el equipo
amarillo Angel le pone un nuevo titulo al cuento “El rey casi
todo”, llamdandolo “El rey todo”. Como dato curioso
cuando no les tocaba participar querian dar respuesta a la
pregunta del equipo de a un lado, y cuando les tocaba su
turno, demoraban en responder. También fue importante

gue a veces no solamente se requeria de la lectura, sino
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también de la exploracion del texto por parte de los ninos,
ya que con ello confrontaban su participacion con lo
manejado por el libro.

Se denota, como distractor en los ninos el que en un
espacio cercano al juego, se realizara la clase de musica,
siendo que con ello la atencion en algunos momentos se
dispersara; por lo que sélo se dieron dos rondas al juego.

El material.

Se muestra como un recurso valioso que les da la pauta
para expresar y completar sus participaciones, ya que en
ocasiones sus aportaciones fueron completadas mediante
la exploracion del texto, asi como también con ayuda de
otros companeros.

También se emplea como recurso la lectura de la sinopsis
de los cuentos, siendo de gran ayuda para las
intfervenciones de los ninos.

Los aprendizajes.

Esta actividad final fuvo sus pro y sus contra, pero ayudd a
los ninos a generar la necesidad de expresion e
interpretacion de los textos para poder avanzar en la

dindmica del juego generado.
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a. Evaluacion final

Sesion final: Mi mamut y yo
Fecha: 16 de abril de 2009

La actividad.

La introduccidon a la actividad se llevd haciendo un
reconocimiento del propdsito lector “descubrir de qué
trata el cuento” y considerando la portada; los ninos
comenzaron a hacer predicciones por ejemplo Aldo dice:
“del nino que se durmié en el elefante”, Mariana ‘“de
animales y un nino"”, Miriam “dice que tiene la pelicula de
la era de hielo y ahi sale un mamut y carga a un nino, trata
de un mamut que quiere ser su amigo”, Daniela ltzel
menciona que “ella fiene la pelicula de la era de hielo”,
Tere “de un mamut que carga a un nino”, Noriki “de un
elefante que carga a un nifo”, Angel “de un nifo y un
elefante” y por ofra parte se enfra en la discusion de que si
el animal de la potada es un elefante o mamut, a lo cual
Aldo responde el mamut tiene cuernos, y el elefante es
gigante, tiene trompa y cuernos no, agregando Miriam que
el mamut tiene orejas cortas. Posteriormente a la hora de
checar sus predicciones con lo que ocurrid en el cuento, se
dan cuenta de que pasa mds de lo que aportaron con su
participacion, y que en esta ocasidon Miriam ademds de ser
la que mds participd ella hablo de ser amigo del mamut,

dato que si sucedid en el cuento.
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e Los materiales.
Las ilustraciones del cuento en grande como la de la
portada ayudaron en las predicciones de |os ninos.

e Los aprendizaijes.
Ya no sélo incorporan datos del cuento, sino también de
experiencias  personales, datos reflejodos en las

parficipaciones de Miriam y Daniela ltzel.

Evaluacion final
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Al llegar a esta parte con la evaluacion final y con los
mismos indicadores de la evaluacion diagndstica pero con
diferente cuento se pueden observar resultados
satisfactorios en cuanto al desempeno del grupo en su
totalidad, pues en los tres indicadores ahora la mayoria de

los ninos se ubica en la categoria siempre.
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Evaluacion final
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La grdfica en el tipo de respuestas mencionadas por los
ninos revela el cambio dado en el grupo en su
comparacion con la grafica de la evaluacion diagndstica,
ya que ahora es una mayoria los que evocan respuestas
adecuadas cuando al inicio la mayoria se ubicaba en la

categoria de parcialmente adecuadas.
A partir de estas evidencias se puede decir que la

intervencion fue exitosa, pues el propdsito planteado al inicio fue

alcanzado por la mayoria de los ninos.
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CONCLUSIONES

En el desarrollo de la propuesta de intervencion entorno a
la comprension lectora en ninos de educacion preescolar de
segundo grado, se puede decir que para el desarrollo de las
competencias que se plantearon en el proceso se requirid de un
trabajo especifico y continuo para generar un mejor aprendizaje
sobre el lenguaje escrito; en donde la interaccion que se cred
con el cuento motivd a los ninos a conocer lo que pasa en los

textos y a forjar su interés por la lectura.

De acuerdo con lo anterior y cémo ya lo senala Bodrova
de las premisas de Vygotsky el nino en la construccion del
aprendizaje requiere de una manipulacion fisica y de una
interaccién social; y cuanto mds se da el contacto de ésta

manera el nino accede a un mundo de informacion y reflexion.

En este sentido se tuvo como uno de los promotores del
conocimiento al cuento, siendo que a partir de éste se intensificd
el interés del nino por conocer mas del texto. Matizando que es
tarea del educador el brindar espacios de aprendizaje e
infercambio a sus alumnos, ademds de establecer vinculos de

participacion con los padres de familia y otfras instituciones.

Ya que el lenguaje en este caso es una herramienta
fundamental en su aprendizaje y desarrollo, se promovid una
mayor participacion en los ninos del grupo, lo que se reflejd en

sus intervenciones. Esta ampliacion de sus habilidades cognitivas
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se denotd en su escucha, al hablar, leer y escribir; pues si bien no
realizan estos procesos de manera convencional, para ellos
comienzan a tener sentido.

Por ofra parte, reconozco que fue de significatividad el
conocer mds acerca de la comprension lectora en ésta etapa
de los ninos, puesto que la mayoria de los documentos o
publicaciones por lo regular se enfocan al trabajo en niveles

superiores de educacion.

Esta propuesta demuestra que es posible trabajar estas
competencias en los ninos de educacion preescolar con

resultados satisfactorios.
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Anexo 4 Foto: Los ninos del grupo
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Anexo 10 Instrumento de evaluacion: Los ninos
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Anexo 1. Guia de observacién del desempeno de 12 ninas y 12

ninos:

- Conocimiento que tienen con respecto a los diversos
portadores de textos.
= Su conocimiento es un tanfo intuitivo, ademds,
desconocen la funciéon del tipo de texto que tienen
€en sus Manos.
- Forma en que exploran los textos (en  sus
convencionalidades).
= Unos lo hacen al revés (sin importar la forma en que
toman el libro), lo hojean sin comenzar por la
primera pdgina, ofros no comprenden la relacion
que hay entre lo que estd escrito con las imagenes
presentes.
- Hacen anticipaciones con respecto a la lectura del texto.
= Son pocos los que hacen anticipaciones a la
lectura del texto, en algunos casos llegan a estar
fuera de contexto.
- Preguntan sobre algo que no hayan entendido.
= No preguntan sobre el contenido del cuento,
enfocdndose solamente a sefalar o volver a
mencionar lo leido.
- Comentan el contenido del texto.
= No comentan el contenido del texto, sélo logran
rescatar o mencionar alguna escena que llamé su
atenciéon. En su totalidad no lo hacen. Ademds
hacen continuas intervenciones durante la lectura
senalando y nombrando los personajes vistos, asi
como de oftros, ajenos al contexto de la lectura.

- Escuchan atentos el texto.
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= Su escucha solo dura periodos muy cortos, por lo
que constantemente se  estdn  buscando
estrategias para captar su atencion.
- ldentifican que se lee en el texto escritfo y no en las
ilustraciones.
= El texto escrito no fiene mucha significatividad.
Para ellos la imagen presentada es la que le da

sentido al texto.

El andlisis descrito se llevd a cabo de manera global.
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Anexo 2. Entrevista a 24 padres de familia sus respuestas
fueron:

- 3Considera importante la lectura?2, gpor qué?

= Si, porque se aprende a leer, y después los hijos
ayudaran a los papds; ayudan en la pronunciacion
correcta de las palabras; para saber mds y ampliar
el criterio; para desarrollarse mds en el habla;
fienen mds conocimiento y aprenden a expresarse
mejor; ensenan a expresarse mas y la ortografia; se
aprenden muchas cosas; para todo se necesita la
lectura y por medio de la misma se dan cuenta de
muchas cosas; deja aprendizaje el conocer el

contenido del libro...

- 3lee Usted en casa?, 3qué tipo de material?
* La mayoria de las mamds entrevistadas dijeron leer
muy poco y cuando lo hacen es acerca de temas
religiosos, el periodico (papq), revistas, recetas de

cocina y por necesidad.

- 3Qué fipo de textos lee a su hijo(a) y con qué frecuencia?
= |as aportaciones estuvieron repartidas casi de

igual manera en lecturas de cuentos cldsicos,

cuentos de los libros de los hermanitos de la

primaria, lecturas biblicas y en no leerles nada.

- gRedliza algun tipo de actividad después de la lectura

con su hijo(a)¢
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Todos los papds coincidieron en que no realizan
ningun tipo de actividad con respecto a la lectura

que hicieron con su hijo(a).

- 3Qué hace en casa su hijo(a) al interactuar con los libros2

Los hojean; los observan de manera indiferente sin
fijarse en la posicion en que lo hacen; comienzan
por el final;, ven los munecos; hacen
interpretaciones diciendo lo que creen que dice;
segun él lee fijdndose en los dibujos; se basa en las
ilustraciones y comienza a leer; se pone a leer y

toma bien los libros; duran poco tiempo viéndolos...

- 3Qué haria para fomentar el hdbito de la lectura con su

hijo(a)?2

Leerle mds seguido y preguntarle sobre la lectura;
leerle mds; leer mas tiempo con ella para que
después sea la que me lea (mamd); dedicarle mads
tiempo; ponerse tanto mamd como papd a leerle
mas; ponerse mama a leer para que le guste a él;
empezar por uno mismo (mama); ensenarles a
conocer mas los libros, que son para leer y no para
firarlos, y que la lectura es buena para que se
ensenen; estar con él durante la lectura vy

motivarlo...
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Anexo3. Jardin de Nihos




Anexo 5. En el aula
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Anexo 6. Leyendo con mamad

Lunet )
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Anexo 7. Los ninos de la primaria
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Anexo 8

MAPA DE PROOSITOS

PROPOSITO GENERAL

Favorecer la comprensién de cuentos en los alumnos de segundo grado, grupo A, del Jardin de

Nifios Agustin Melgar, turno matutino, con clave 01DJNO004B, de San Antonio, Tepezald, Ags., a fin
de amplien sus capacidades cognitivas.

ETAPA 1
Los nifios conoceran las
caracteristicas del cuento
(inicio, nudo y desenlace),

ETAPA 2
Los nifios haran interpretaciones del cuento, a
través de diferentes estrategias.

ETAPA 3
Los nifios compartiran,
jugaran y aprenderan a
partir del contenido del

a través de la interaccion cuento, a fin de que
con el texto. amplien su habilidades
cognitivas
Sesion1y 2 Sesion 6 Sesion 12
Los nifios exploraran el | Los nifios expresaran sus ideas acerca del | Los nifios ampliaran sus
cuento y conversaran | contenido del texto, a fin de que sugieran el | habilidades cognitivas, a
sobre el tipo de | tituloal cuento. partir del trabajo realizado

informacion que contiene,
a partir de lo que ven.

en las sesiones anteriores, a
través de las interaccion
con diferentes cuentos en
el juego.

Sesion3,4y5
Los nifios expresaran sus
ideas a partir de Ila
prediccion y anticipacion,
a fin de que comprendan
el contenido del cuento en
diferentes momentos.

Sesion 7
Los nifos confirmaran la informacion del
contenido del cuento, mediante la relectura
que haga la maestra, a fin de que den
explicaciones claras del texto.

Sesion 8
Los nifios inferiran el desenlace del cuento, a
partir del contenido del cuento con ayuda de
lasilustraciones.

Sesion 9
Los ninos inferiran el significado de una
palabra a partir del contexto presentado en el
cuento, a fin de que interpreten lo que para
ellos significo.

Sesion 10
Los nifios relacionaran los sucesos del texto
leido con vivencias personales, a través de la
anticipacion.

Sesion 11
Los nifios a partir de la comprension del
cuento inferirdan nuevas alternativas al

protagonista para solucionar un problema.




Anexo 9

TABLA DE ESPECIFICACIONES
OBJETO DE CONTENIDOS INDICADORES ESCALA DE ENUNCIADOS
EVALUACION (TEMAS) VALORACION / AFIRMATIVOS O
ESTIMACION INTERROGATIVOS

Sesion3,4y5

Los nifos
expresaran  sus
ideas a partir de la

prediccion v
anticipacion, a fin
de que

comprendan el
contenido del
cuento en
diferentes
momentos.

-Expresa ideas
-Comprende el
contenido del

cuento en
diferentes
momentos

- Prediccion Y
anticipacion

-ldentifica algunas

partes de los
textos para
obtener
informacion:
portada, titulo,
subtitulos,
contraportada,
ilustraciones
-Expresa sus ideas
acerca del

contenido de un
texto cuya lectura
escuchara
-Escucha la lectura
de fragmentos de
un cuento y dice
qué cree que
sucedera en el
resto del texto

-Siempre
- A veces
- Nunca

- Identifica el
proposito lector
-Predice y anticipa
el contenido del
cuento

-Identifica
momentos del
cuento
-Comprende el
contenido del
cuento

- Expresa ideas
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OBJETO DE
EVALUACION

Sesion 7
Los ninos
confirmaran la
informacion  del
contenido del

cuento, mediante
la relectura que
haga la maestra, a
fin de que den
explicaciones
claras del texto.

CONTENIDOS
(TEMAS)

-Confirmacion de
informacion

- Escucha de
relectura

- Explicacion  del
cuento

INDICADORES

-Establece, con
apoyo  de la
maestra y/o con
sus companeros ,

un proposito
lector (buscar
informacion,

conocer de qué
trata la historia,

confirmar sus
anticipaciones).
-Confirma 0
verifica
informacioén
acerca del
contenido del
texto, mediante la
relectura que

hace la maestra
de fragmentos o
del texto
completo

ESCALA DE
VALORACION /
ESTIMACION

- Siempre
- A veces
-Nunca

ENUNCIADOS
AFIRMATIVOSO
INTERROGATIVOS

-ldentifica el
proposito lector

- Detecta cambios
en el cuento

- Confirma la
informacion  del
cuento

- llustraciones
claras
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OBJETODE CONTENIDOS INDICADORES ESCALA DE ENUNCIADOS
EVALUACION (TEMAS) VALORACION / AFIRMATIVOS O
ESTIMACION INTERROGATIVOS
Sesion 8 - Inferencia del | -Escucha la lectura | - Siempre -ldentifica el
Los nifios inferiran | desenlace de fragmentos de | - A veces proposito lector
el desenlace del un cuento y dice | -Nunca - Infiere el
cuento, a partir qué cree que desenlace
del contenido del sucedera en el - Tipos de
cuento con ayuda resto del texto. desenlaces
de las
ilustraciones.
Sesion 9 -Inferencia de una | -Escucha la lectura | - Siempre -Identifica el
Los nifios inferiran | palabra de fragmentos de | - A veces proposito lector
el significado de | - Comunica lo que | un cuento y dice | - Nunca - Infiere el
una palabra a | comprende qué cree que significado de la
partir del contexto sucedera en el palabra
presentado en el resto del texto. - Pregunta sobre |
cuento, a fin de -Pregunta acerca que no entendio
que interpreten lo de palabras o - Comunica lo que
que para ellos fragmentos  que comprendié
significo. no entendio
durante la lectura
de un texto y pide
a la maestra que
relea uno o mas
fragmentos para
encontrar el
significado
Sesion 10 - Relaciona | -Relaciona sucesos | - Siempre -ldentifica el
Los nifios | sucesos con | que ha escuchado | - A veces proposito lector
relacionaran  los | vivencias o le han leido, con | -Nunca - Anticipa la
sucesos del texto vivencias informacion
leido con personales (6] - Relaciona los
vivencias familiares. sucesos con
personales, a vivencias
través de la personales
anticipacion.

119



OBJETODE CONTENIDOS INDICADORES ESCALA DE ENUNCIADOS
EVALUACION (TEMAS) VALORACION / AFIRMATIVOSO
ESTIMACION INTERROGATIVOS
Sesion 11 -Comprension del | -Escucha la lectura | - Siempre - Identifica el
Los nifios a partir | cuento de fragmentos de | - A veces proposito lector
de la comprension | - Inferencia de | un cuento y dice | -Nunca -Propone
del cuento | soluciones qué cree que soluciones al
inferiran  nuevas sucedera en el personaje
alternativas al resto del texto. -Justifica su
protagonista para -Justifica respuesta
solucionar un interpretaciones
problema. que hizo acerca
del contenido del
texto.
Sesion 12 -Interaccion con | -ldentifica algunas | -Siempre -Comprende  las
Los nifios | diferentes cuentos | partes de los | -A veces preguntas que
ampliaran sus | - Preguntas sobre | textos para | -Nunca enmarcan las
habilidades las estrategias obtener estrategias
cognitivas, a partir | -El juego informacion: - Predice el
de diferentes portada, titulo, contenido del
preguntas sobre subtitulos, cuento
las estrategias, a contraportada, - Anticipa
traves de las ilustraciones. informacion
interaccion con -Expresa sus ideas - Infiere
diferentes cuentos acerca del soluciones
en el juego. contenido de un - Comunica la
texto cuya lectura recomendacion
escuchara (por lo del cuento,
que sugiere el justifica el porqué
titulo)
-Pregunta acerca
de palabras o
fragmentos  que
no entendio
durante la lectura
de un texto y pide
a la maestra que
relea uno o mas
fragmentos para
encontrar el
significado
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OBJETODE CONTENIDOS INDICADORES ESCALADE ENUNCIADOS
EVALUACION (TEMAS) VALORACION / AFIRMATIVOS O
ESTIMACION INTERROGATIVOS
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Anexo 10. Instrumento de evaluacion: los ninos

Actividad

Actividad
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GLOSARIO

. Acervo. (Del lat. acervus) m. Conjunto de bienes morales o
culturales acumulados por fradicion o herencia.

. Audicién. (Del lat. aquditio, -onis).1. f. Accion de oir.2. f.
Concierto, recital o lectura en publico.3. f. Prueba que se
hace a un actor, cantante, musico, etc., ante el
empresario o director de un espectdculo.

. Bagaje. m. Conjunto de conocimientos o nofticias de que
dispone alguien. Bagaje intelectual, artistico.

. Contexto. (Del lat. contextus). m. Enforno linguUistico del cual
depende el sentido y el valor de una palabra, frase o
fragmento considerados.

. Democracia. (Del gr. énuokparia).1. f. Doctrina politica

favorable a la intervencion del pueblo en el gobierno.2. f.
Predominio del pueblo en el gobierno politico de un
Estado.

. Diagrama. m. Dibujo en el que se muestran las relaciones
entre las diferentes partes de un conjunto o sistema.

. Discernir. (Del Iat. discernére).1. tr. Distinguir algo de otra
cosa, senalando la diferencia que hay entre ellas.
Comunmente se refiere a operaciones del dnimo.2. fr.
Conceder u otorgar un cargo, distincion u honor.

. Eficacia. (Del lat. efficacia) f. Capacidad de lograr el
efecto que se desea o se espera.

. Emergente. (Del ant. part. act. de emerger).1. adj. Que
emerge.2. ad]. Que nace, sale y tiene principio de ofra
cosa.

10.Enajenacion. f. Distraccién, falta de atencion, embeleso.
11.Enfatizar. 1. fr. Poner énfasis en la expresion de algo.2. infr.

Expresarse con énfasis.

12.Esbozar. (Del it. sbozzare). r. bosqueijar.
13.Esquema. (Del lat. schema, y este del gr. oxqua, figura). m.

Representacion grdfica o simbdlica de cosas materiales o
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inmateriales. He hecho un esquema de mi casa ideadl.
Esquema del funcionamiento de un sistema electoral.

14.Etnica. (Del lat. ethnicus, y este del gr. £€6vikog). adi.

Perteneciente o relativo a una nacion, raza o etnia.

15.Federacion. (Del lat. foederatio, -0nis).1. f. Accién de
federar.2. f. Organismo, enfidad o Estado resultante de
dicha accion.3. f. Estado federal.4. f. Poder central de ese
Estado.

16.Fonolégico. adj. Perteneciente o relativo a la fonologia.

17. Global. adj. Tomado en conjunto.

18. Grafemas. unidad minima de un sistema escrito. Los grafemas
incluyen lefras, caracteres chinos, caracteres japoneses,
numerales, signos de puntuacion y otros glifos.

19.1dentidad. (Del b. lat. idenfitas, -atis).1. f. Cualidad de
idéntico.2. f. Conjunto de rasgos propios de un individuo o
de una colectividad que los caracterizan frente a los
demds.3. f. Conciencia que una persona tiene de ser ella
misma y distinta a las demds.4. f. Hecho de ser alguien o
algo el mismo que se supone o se busca.

20.Intuitivo. intuitivo, va.1. adj. Perteneciente o relativo a la
infuicion.2. adj. Que tiene facilidad para ella.

21.legalidad. (De legal).1. f. Cualidad de legal.2. f. Der.
Ordenamiento juridico vigente. Tal partido viene
aproximdandose a la legalidad.

22.Léxico. (Del gr. Ae€ikog, n. -kov).1. adj. Perteneciente o

relativo al léxico (Il vocabulario de un idioma o region).2.

m. Diccionario de una lengua.3. m. Vocabulario, conjunto
de las palabras de un idioma, o de las que pertenecen al
uso de una regién, a una actividad determinada, a un
campo semantico dado, etc.

23.Literal. (Del lat. litterdlis). adj. Conforme a la letra del texto,
o al senfido exacto y propio, y no lato ni figurado, de las
palabras empleadas en él.

24 literario. (Del |at. litterarius). adj. Perteneciente o relativo a
la literatura.
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25.Légica. (Del lat. logica, y este del gr. hoyikn). f. Ciencia que

expone las leyes, modos y formas del conocimiento
cientifico.

26.Narrativa. (Del lat. narrafivus).1. adj. Perteneciente o
relativo a la narracion. Género, estilo narrativo2. f. Género
literario constituido por la novela, la novela corta y el

cuento.3. f. p. us. narracion (Il accién y efecto de narrar).4.

f. p. us. Habilidad o destreza en narrar o en contar algo.
Tiene gran narrativa
27.0Oficializacion. 1. f. Accion y efecto de oficializar.
oficializar.1. tr. Dar cardcter o validez oficial a lo que antes
no lo tenia.Capacidad. 2. f. Aptitud, talento, cualidad que
dispone a alguien para el buen ejercicio de algo.
28.0Ortografia. (Del lat. orthographia, y este del gr.

opBoypapia).1. f. Conjunto de normas que regulan la

escritfura de una lengua.2. f. Forma correcta de escribir
respetando las normas de la ortografia.

29.Pertenencia. (Del b. lat. pertinentia).1. f. Relacién de una
cosa con quien tiene derecho a ella.2. f. Territorio o ndcleo
de poblaciéon separados de la cabeza de un municipio y
que corresponde a su jurisdiccion.

30.Potencialidad. (De potencial).1. f. Capacidad de Ila
potencia, independiente del acto.2. f. Equivalencia de
algo respecto de ofra cosa en virtud y eficacia.

31.Racismo. 1. m. Exacerbacion del sentido racial de un grupo
étnico, especialmente cuando convive con ofro u otros.2.
m. Docftrina anfropoldgica o politica basada en este
sentimiento 'y que en ocasiones ha motivado la
persecucion de un grupo étnico considerado como
inferior.

32.Semantica. (Del gr. onuavtikog, significativo).1. adi.
Perteneciente o relativo a la significacion de las palabras.2.
f. Estudio del significado de los signos lingUisticos y de sus

combinaciones, desde un punto de vista sincronico o
diacrénico.
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33.Sintaxis. (Del lat. synfaxis, y este del gr. ouvra&ig, de

ouvracoely, coordinar).1. f. Gram. Parte de la gramdatica

que ensena a coordinar y unir las palabras para formar las
oraciones y expresar conceptos.2. f. Inform. Conjunto de
reglas que definen las secuencias correctas de los
elementos de un lenguaje de programacion.

34.Sistematizacién. (Del lat. systéma, -dtis, sistema). ftr.
Organizar segun un sistema.

35.8onoro. (Del lat. sondrus).1. ad]. Que suena o puede
sonar.2. ad]. Que suena bien, o que suena mucho vy
agradablemente. Voz, palabra sonora. Instrumento, verso,
periodo sonoro.3. adj. Que despide bien, o hace que se
oiga bien, el sonido. Boveda sonora. Teatro sonoro.

126



BIBLIOGRAFIA

Burns, M. Susan y Ofros (2000). Un buen comienzo. Guia para
promover la lectura en la infancia. México: Secretaria de
Educacién Publica.

Colomer, Teresa (2001). “s2Qué y por qué estan leyendo los ninos y
jovenes de hoy?2” Ponencia presentada en el Seminario
infernacional celebrado durante la XIX Feria Internacional del
Libro Infantil y Juvenil, en la ciudad de México, en noviembre de
2001.

Diario Oficial de la Federacion (2009). Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos. Disponible en
http://www.ordenjuridico.gob.mx/Constitucion/cn1é.pdf

Diario Oficial de la Federacion (1993). Ley General de
Educacion. Disponible en
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/137.pdf

Garrido, Felipe (2001). Como leer mejor en voz alta. México.
Secretaria de Educacion Publica.

Gonzdlez Cuberes, Maria T. (1993). Articulacion entre el jardin y la
educacion general bdsica. Buenos Aires: Aique

Goémez Palacio, Margarita y Ofros (1995). La lectura en la
escuela. México: Secretaria de Educacion Publica.

Kabalen, Donna M. y de Sdnchez M. (2001). Lectura, andilisis
critico y desarrollo de ensayos. México: Trillas

Kaufman, Ana M. y Rodriguez, (1993). La escuela y los textos.

Buenos Aires: Santillana

127



Meece, Judith (2001). Desarrollo del nino y del adolescente.
Compendio para educadores. México: Secretaria de Educacion
Publica.

Nemirovsky, Miriam (Coord.) (2003).6Como podemos animar a
leer y escribir a nuestros ninose. Tres experiencias en el aula.
Madrid: Cie

Piaget, J. y Inhelder, B. (1993). Psicologia del nino. Madrid: Morata
Programa Nacional de Lectura. Estratégia 11+1 Acciones para
vincular la Biblioteca Escolar y la Biblioteca de Aula. Disponible
en:
http://www.lectura.dgme.sep.gob.mx/11masl/Prueba/index.htm
Secretaria de Educacion Publica (2005). Curso de Formacion vy
Actualizacion Profesional para el Personal Docente de Educacion
Preescolar. VoliUmen |. México.

Secretaria de Educacion Publica (2006). Plan de Estudios.
Educacion bdsica, Secundaria: México.

Secretaria de Educacion Publica (2004). Programa de educacion
preescolar. México

Secretaria de Educacion Publica (2001). Libro para el maestro.
Tercer grado. México: Secretaria de Educaciéon Publica.
Secretaria de Educacion Publica (2001). Libro para el maestro.
Cuarto grado. México: Secretaria de Educacion Publica.
Secretaria de Educacion Publica (2009). Plan de Estudios.
Espanol, Primaria. México

Solé, Isabel (2001). Estrategias de lectura. Espana: Grao

Smelser, Neil J. y Baltes, Paul B. (2001). Enciclopedia Internacional

de Educacion

128



	PORTADA

	RESUMEN

	ÍNDICE

	PRESENTACIÓN

	CAPÍTULO I. OBJETO DE LA INTERVENCIÓN PEDAGÓGICACOMPRENSIÓN LECTORA
	A. DIAGNÓSTICO

	1. TEORÍA

	2. PRÁCTICA


	B. PROPÓSITO GENERAL

	C. JUSTIFICACIÓN


	CAPÍTULO II. FUNDAMENTACIÓN
	A. COMPETENCIAS PARA LA VIDA

	B. FINALIDADES DE LA EDUCACIÓN BÁSICA
	C. PERFIL DE EGRESO DE LA EDUCACIÓN BÁSICA
	D. PROGRAMA DE EDUCACIÓN PREESCOLAR 2004
	1. PROPÓSITOS DE LA EDUCACIÓN PREESCOLAR

	2. CAMPOS FORMATIVOS DE LA EDUCACIÓN PREESCOLAR

	3. EVALUACIÓN DE LA EDUCACIÓN PREESCOLAR


	E. COMPRENSIÓN LECTORA
	1. ¿QUÉ ES LEER?
	2. LA LECTURA
	3. PROCESO DE LA LECTURA
	4. LEER, COMPRENDER E INTERPRETAR IGUAL A COMPRESIÓN LECTORA

	5. ESTRATEGIAS PARA LA COMPRESIÓN LECTORA

	6. TIPO DE TEXTO: EL CUENTO

	7. EVALUACIÓN DE LA COMPRESIÓN LECTORA

	8. EL PAPEL DEL DOCENTE


	F. NIÑOS DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACIÓNPREESCOLAR

	1. APORTES DE L. S. VYGOTSKY SOBRE EL DESARROLLO DEL NIÑO Y SU LENGUAJE



	CAPÍTULO III. LA INTERVENCIÓN PEDAGÓGICA
	A. DESCRIPCIÓN

	B. PLANEACIÓN
	C. APLICACIÓN

	D. EVALUACIÓN

	1. RESULTADOS Y HALLAZGOS



	CONCLUSIONES
	ANEXOS

	GLOSARIO
	BIBLIOGRAFÍA

