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RESUMEN

El desarrollo del presente frabajo denominado “Elaboracion de
mapas conceptuales por los alumnos de fercer grado de educacion
secundaria”, se aplico a los alumnos de tercer grado del taller de
secretarios del grupo “D"” de la Secundaria Técnica No. 21 ubicada en la
calle Luis Moya s/n, de la colonia Insurgentes en la ciudad de
Aguascalientes cuyo objetfivo es; favorecer la elaboracion de mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje para contribuir en el
desarrollo de aprendizajes significativos y competencias del manejo de la

informacion.

Esta propuesta se enfoca a la elaboracion de mapas conceptiales,
debido a que son una herramienta poderosa para que los estudiantes
sinteticen, analicen, organicen y representen en forma grdfica la
informacion leida, y asi logren obtener un aprendizaje significativo vy
permanente, que es uno de los aspectos establecidos en el Plan de

Estudios 2006 de Educacidon Secundaria.

Se planed en 4 fases con 11 sesiones de 90 minutos cada una, del 26 de
marzo al 16 de abril de 2009, para la evaluacion de la aplicacion se utilizd

una guia de observacion utilizando ciertos indicadores para cada fase.

En la aplicacion se ufilizd la técnica de la observacion, las actividades

que se readlizaron en la sesion 1 y 2 fueron para que los alumnos
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conocieran el concepto, elementos y simbologia utilizada en los mapas
conceptuales. La sesion 3 se destind al conocimiento y prdctica de
preposiciones para la elaboracion de mapas conceptuales, en las
siguientes 7 sesiones elaboraron mapas conceptuales de diferentes textos,
y en la sesion 11 interpretaron un mapa conceptual, en donde redactaron
un texto. Estas actividades se llevaron a cabo, con la finalidad de que los
alumnos elaboren mapas conceptuales para que se les facilite su
aprendizaje y se hagan responsables del mismo, sea duradero vy
significativo.  Los recursos utilizados fueron Idminas elaborados por los
alumnos, hojas de maquina, papel lustre y marcadores de diferentes

colores, fotocopias de textos de las asignaturas de quimica, y espanol.

Los resultados fueron favorables, ya que 27 alumnos identificaron los
elementos, simbolos, conceptos e interpretaron el mapa conceptual
correctamente, 26 alumnos leyeron el pdrrafo, subrayaron conceptos y
estructuraron los conceptos en forma correcta, 25 alumnos jerarquizaron y
elaboraron proposiciones adecuadamente, 29 alumnos elaboraron
correctamente un texto a partir de la interpretacion de un mapa

conceptual.



iNDICE

PAG.

INTRODUCCION ]

I PIMERA PARTE: DESCRIPCION DE LA SITUACION A ATENDER

.1 Situacion a atender 4

[.2 Diagnostico 7

.3  Justificacion 9

l.4  Propdsito general del frabajo 12
Il SEGUNDA PARTE: FUNDAMENTACION 13
1.1  Competencias para la vida 14
I.1.1 Competencias para el aprendizaje permanente 14
11.1.2 Competencias para el manejo de la informacion 14
1.1.3 Competencias para el manejo de situaciones 14
II.1.4 Competencias para la convivencia 15
I1.1.5 Competencias para la vida en sociedad 15
.2 Finalidades de la educacion 16
ll.3 Perfil de egreso de la educacion bdsica 17
Il. 4 Plan de Estudios 2006 de Secundaria 19
II.4.1 Elementos centrales en la definicion de un nuevo 19

curriculo

vi



I.4.2 Caracteristicas del plan y de los programas de
estudio 19

11.4.3 Mapa curricular 20

II.4.4 Orientacion didactica para el mejor

aprovechamiento de los programas de estudio 22
II.5 Caracteristicas del alumno de tercer grado

de n secundaria 23
11.5.1 D§sorrollo cognoscitivo: Adolecentes de 13 a 15 23

anos
11.5.2 Caracteristicas psicosociales 27
1.5.3 Caracteristicas fisicas 28
11.5.4 Desarrollo del juicio moral 28
.6 El aprendizaje 31
.7 Mapas conceptuales 44
1.5  Historia 49
.6 Definicion de mapas conceptuales 49
.7 Elementos fundamentales 50
I.7.1 Concepto 51
[.7.2 Proposicion 51
I1.7.3 Conectores o palabras-enlace 51
1.8 Simbologia utilizada 51
11.8.1 Elipses u dvalos 52
1.8.2 Lineas 52

[1.8.3 Flechas 52

vii



1.9 Caracteristicas de los mapas conceptuales

11.9.1 Jerarquizacion

11.9.2 Seleccién

11.9.3 Impacto visual

[1.10 Propdsitos para el alumno y el docente
en el uso de los mapas conceptuales

.11 Ventajas de aplicacion

.12 Aplicacion en el aula de los mapas
conceptuales

.13 Etapas porlas que pasa la elaboracion de los mapas
conceptuales

.14 Elaboracion de mapas conceptuales por
medios electronicos

M. TERCERA PARTE: PROPUESTA DE INTERVENCION
.1  Descripcion

lll. 2 Justificacion

1.3 Objetivo General

.4 Objetivos especificos

1.5 Contenidos

.6 Cronograma

viii

53

53

53

53

54

56

57

58

60

63
63
65
65
66
66

68



IV.  CUARTA PARTE: INSTRUMENTACION Y APLICACION 70
DE LA PROPUESTA DE INTERVENCION

IV.1 Actividades de la propuesta (planeacion) 71
V.2 Aplicacion de la propuesta 93
V. QUINTA PARTE: ,EVALUACIC')N DE LA PROPUESTA 926

DE INTERVENCION
V.1  Evaluacion diagnostica 96
V.2  Evaluacion formativa 96
V.3 Resultados finales 112
V.4 Criterios de evaluacion de la propuesta 117
CONCLUSIONES 119
ANEXOS 122
GLOSARIO 144

BIBLIOGRAFIA 147

ix



iNDICE DE ANEXOS

ANEXO PAG.
1. Cuestionario para diagnostico aplicado a profesores 122
2. Cuestionario para diagnostico aplicado a alumnos 123
3. Foto de los alumnos de 3°. “D” 124
4. Lista de las alumnas de 3°. “D" 125
5. Foto de la Escuela Secundaria Técnica No. 21 127
6. Evaluacion sesion 1 128
7. Mapa conceptual modelo elaborado por los alumnos 129
8. Evaluacion sesion 2 130
9. ldentificacion de conceptos y palabras de enlace del 131

cuerpo humano para formar proposiciones

10. Guia de Observacién 132

11. Identificacion de conceptos y palabras de enlace de 134

la maquina de escribir para formar proposiciones

12. Lectura de los pldsticos y el medio ambiente 135

13. Identificacidn de conceptos de los pldsticos y el medio 136

ambiente.

14. Mapa conceptual de los pldsticos y el medio 137

ambiente



15. Mapa conceptual 3Qué estudia la Quimica?

16.

17.

18.

19.-

Mapa conceptual de solucidn de problemas
Texto del mapa conceptual de solucidon de problemas
Relaciéon de indicadores

Grdfica de resultados

20. Grdfica de calificaciones

xi

138

139

140

141

142

143



INTRODUCCION

En el ciclo escolar 2006-2007 todas las escuelas secundarias del pais,
iniciaron la aplicacion de nuevos planes y programas que forman parte
del Plan de Estudios 2006, en donde el centro de atencion es el alumno
al que se desea dotar de las competencias necesarias para que pueda
hacer frente a los constantes cambios culturales, sociales, tecnoldgicos,
econdmicos y politicos, asi como adquirir los conocimientos vy
habilidades necesarias para que pueda desempenarse en forma
eficiente y productiva en el drea laboral, y logre una mejor calidad de

vida.

Con ésta reforma se pretende que los educandos adquieran
aprendizajes significativos y permanentes, sean hdbiles en la bUsqueda y
manejo de informacion y logren habilidades del pensamiento en forma
critica, andlitica y reflexiva, ademds de que sean ellos mismos |os

responsables de su propio aprendizaje.

Debido a estos aspectos se propone la presente Intervencion
Pedagogica que consiste en la elaboracion de mapas conceptuales
como estrategia de aprendizaje para confribuir a la adquisicion de
aprendizajes significativos y el manejo de la informaciéon, ya que para
su construccion es necesario que el alumno, con la estructura cognitiva
qgue posee, larelacione con la informacidn proporcionada o
investigada para dar cabida a un nuevo aprendizaje, y este serd
duradero v significativo ya que él mismo lo construyd de acuerdo a su

propio razonamiento y procesamiento.



La propuesta pedagodgica se describe en cinco partes, en la primera
parte se desarrolla el diagndstico, la descripcion de la situacion a
atender, la justificacion y el propdsito general de la propuesta.

Se aplicé un diagndstico mediante cuestionarios a los estudiantes de
tercer grado en la Secundaria Técnica No. 21, y se pudo apreciar, que
debido a los resultados obtenidos ellos desconocen los elementos,

simbologia y la forma en cémo se elabora un mapa conceptual.

Por lo que, mediante la aplicacidon de esta propuesta se pretende que
conozcan la forma en como se elaboran y los utilicen para que puedan
resumir, analizar, organizar y representar graficamente la informacion de

algun tema o una leccidon y lo comprendan en una forma mas efectiva.

En la segunda parte se presenta la fundamentacion como son las
caracteristicas del adolecente, sujeto de la intervencioén, el aprendizaje
y el desarrollo tedrico en donde se sustenta el tema de la propuesta, se
aborda en general los mapas conceptuales, su importancia en el
proceso de ensenanza aprendizaje, las ventajas que traen consigo en el
aprendizaje y uso de los mismos, en este sentido se habla de su

implicacion con la teoria de Ausubel y el aprendizaje significativo.

En la tercera parte se detalla la descripcion de la Propuesta de
Intervencion, los objetivos, contenidos, el cronograma, la justificacion, su
insfrumentacion y aplicacion de la propuesta, asi como los criterios de
evaluacion y las actividades que se realizaron para la aplicacion de la

propuesta.

La aplicaciéon de la propuesta y el informe de resultados se describen

en la cuarta parte de este documento.



En la quinta parte se detalla la forma en como efectud la evaluacion
de la aplicacion, en donde se utilizé una guia de observaciéon, en base
a diferentes indicadores, para obtener los resultados de cada sesion,
los cuales se detallen en un informe respaldado con evidencia

fotogrdaficas.

La intervencion de la propuesta se llevdé a cabo en cuatro fases con
once sesiones de noventa minutos cada una, en donde se plantean
diferentes actividades para que los alumnos diferentes actividades.

Finalmente se presentan las conclusiones originadas de la aplicacion,

en donde se detallan los resultados y logros obtenidos.



l. PRIMERA PARTE. DESCRIPCION DE LA SITUACION A ATENDER
1.1 Situacion a atender

Durante varias décadas se ha cuestionado la educacion respecto a las
prdacticas que se utilizan para llevar a cabo el proceso de ensenanza-
aprendizaje, debido que la mayoria de los docentes ufilizan la
ensenanza “tradicional”, que consiste en que el maestro expone los

temas a abordar, monopolizando la clase.

Esto ocasiona que el alumno sea Unicamente un receptor de la
ensenanza, que no realice ningun esfuerzo por descubrir o investigar
sobre el tema a fratar, porque confia en que el maestro le explicard
todo lo referente al tema, lo que origina que el alumno se convierta en
una persona pasiva y poco reflexiva, aprendiendo lo que el docente le
da a conocer sin haber comprendido lo que esta memorizando o en el

mejor de los casos aprendiendo.

Se han desarrollodo diferentes modelos como el de los cuadrantes
cerebrales de Herrmann (1994), de las dimensiones Felder y Silverman
(1971), del proceso de la informacion de Kolb (1984), de Programacion
Neurolinguistica de Bandler y Grinder (1974), de los Hemisferios
Cerebrales, de las Infeligencias Multiples de Gardner (1990) vy teorias
(conductista, cognoscitiva 'y constructivismo), sobre estilos de
aprendizaje, los cuales ofrecen un marco conceptual que permiten
comprender la forma en que se aprende, y las acciones que debe
llevar a cabo el docente para lograr un aprendizaje mads eficaz, lo
que hace necesario que conozca y comprenda los diferentes estilos
de aprendizaje de los alumnos para que pueda elegir la metodologia
mas idonea y lograr que tengan una participacion mds activa en su

aprendizaje, lo que hard que éste sea mds duradero y significativo.
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En los fiempos actuales existe un gran avance en la tecnologia por lo
qgue los ninos y jovenes fienen a su alcance una variada informacion
que hay que aprovechar para su aprendizaje, 1o que hace necesario
que el docente se actualice con Ias nuevas herramientas tecnoldgicas
que existen para formar personas capaces que puedan hacer frente a

los problemas que se le presenten en su vida.

El docente debe utilizar en el saldn de clase una metodologia mds
creativa, dindmica, participativa y comunicativa que responda a las
expectativas del alumno para poder ofrecer estrategias de aprendizaje
Utiles y significativas, que llamen la atencidon e interés de los alumnos por

aprender.

Para poder hacer frente a los cambios tecnoldgicos, politicos, sociales y
econdmicos que actualmente se viven, los fines educativos que se
pretenden en el sistemma educativo principalmente en el nivel
secundaria es fomentar habilidades en el alumno para que se exprese
en forma oral y escrita, de manera coherente y adecuada, que pueda
vincular los conocimientos cofidianos con los contenidos que se
manejan en los programas escolares, por lo que es necesario fomentar

habilidades que apoyen dicho objetivo.

En la actualidad es necesario un cambio, ya que los ninos y jévenes no
son como antes, sumisos, pasivos, repetitivos y mecdnicos, sino todo lo
contrario los alumnos ya no se conforman con las exposiciones de los
maestros, buscan respuestas, cuestionan y argumentan demostrando asi
que son seres pensantes, razonables, comprensivos, y 1os docentes solo
fungird como guia y orientador, para que sus reflexiones, criticas y

argumentos sean légicos y tengan fundamentos.



En el sexenio de gobierno del Lic. Carlos Salinas de Gortari 1988-1994, a
partir de 1993 el articulo 3° constitucional se reformd para dar cabida a
la Educacidon Secundaria como obligatoria, propiciando también una
reforma en el articulo 31 constitucional que establece la obligacion de
los padres para hacer que sus hijos acudan a la escuela a recibir la

educacion primaria y secundaria.

Actualmente el programa que rige a la Educacion Secundaria es el Plan
de Estudios 2006, donde se establece la necesidad de que el egresado
de educacion bdsica adquiera las competencias necesarias para
hacer frente a los cambios sociales, culturales, tecnoldgicos y
econdmicos para que pueda desarrollarse en el dmbito laboral en

forma productiva.

Ademds menciona la importancia de formar a los alumnos como
personas reflexivas, analiticas, competentes y capaces de ftomar

decisiones por si mismos.

Tanto la Reforma Educativa (1973), la Constitucion Politica (1993), La
Ley de Educacion del Estado de Aguascalientes (1997) y el Plan de
Estudios 2006 de educacion secundaria, establecen que el formar
alumnos criticos, reflexivos y autbnomos es un aspecto fundamental
para formar personas integras, capaces de resolver y dar soluciones a

problemas que se les presenten en la vida.

En este sentido la Escuela Secundaria de algdn modo debe
promocionar en ellos la identificacion de informacién, seleccion,

lectura, andlisis, representacién y elaboracién de textos.



Con base en estas consideraciones la presente propuesta de
intervencion se enfoca a la elaboracidn de mapas conceptuales ya
que son una herramienta poderosa para que los estudiantes sinfeticen,
analicen, organicen y representen en forma grdfica la informacion
leida, y asi logren obtener un aprendizaje eficaz, significativo vy
permanente, que es uno de los aspectos que se pretende que los
alumnos logren en su paso por la escuela, segun se plantea en el plan

de estudios 2006 de educacion bdsica para el nivel de Secundaria.

1.2 Diagnéstico

Debido a que no se cuenta con informacidn respecto a la elaboracién
de mapas conceptuales elaborados por los alumnos y utilizados por los
docentes, se procedid a realizar un diagndstico para llevar a cabo
esta intervencion pedagdgica aplicando un cuestionario (anexo 1) a
30 profesores de la Secundaria Técnica No. 21. Los cuales el 21% no
contestaron, argumentando que no disponian de tiempo, del 79% que
contestaron el 10% no los considera Utiles en su materia (matematicas),
ya que los profesores tienen establecido previamente su material de
trabajo al iniciar el ano escolar, y no aplican los mapas conceptuales,
aun y cuando pueden ser muy Utiles en esta asignatura, y el 1%
desconoce la elaboracion de los mapas conceptuales, el 84% si los
utilizan y los consideran importantes para que los alumnos comprendan
mejor un tema y los docentes puedan evaluar el conocimiento o
entendimiento de un determinado tema en diferentes materias, pero se
enfrentan al problema que no todos los alumnos los elaboran con los
elementos necesarios o en la forma adecuada y ocasiones es dificil

interpretarlos.



También, se aplicé un cuestionario (anexo 2) a 26 alumnos de tercer
ano quienes son objeto de la intervencion pedagdgica vy el resultado
no fue muy alentador, ya que el 100% de los alumnos no fueron
capaces de elaborar un mapa conceptual y mucho menos conocer
sus elementos ni la forma en que se representa. Sin embargo el 76% de
los alumnos saben cual es la utilidad de elaborar los mapas
conceptuales, como se observd en algunas de sus respuestas que son
importantes para resumir informacion, aprender varios conceptos a la
vez, se pueden tratar varios temas en un mismo mapa conceptual, y
para estudiar un tema, pero se presenta el problema que no saben

elaborarlos, como se muestra a continuacion.
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La elaboracion de mapas conceptuales favorece el aprendizaje en los
alumnos, porque al ser ellos quienes los elaboran, se hacen responsables
de su aprendizaje al poner en prdactica lo que han aprendido durante
su vida, y al momento en que lo relacionan con la nueva informacion,
ya seq, investigada o proporcionada por el docente el aprendizaje se
vuelve significativo, es posible retenerlo por un largo fiempo y recordar

la informacién en el momento en que sea necesaria.

Por esta razon es el interés en que los alumnos de 3er. grado (anexos 3y
4) de la Secundaria  Técnica No. 21 (anexo 5) elaboren mapas
conceptuales para favorecer su aprendizaje y desarrollar ciertas
habilidades como la reflexion el andlisis y la critica para que tengan
mejores oportunidades de desempeno a lo largo de su vida. También
los pueden elaborar en forma grupal, lo que propicia la socializacién
entre los integrantes del grupo y les ayuda a aceptar y recibir ideas de
ofras personas para cuestionarse las propias, e irinduciéndolo a convivir

con los demds integrantes de la sociedad en forma armonica.

Ademds el docente los pude utilizar como un instrumento de
evaluacion ya que debido a la forma en como el alumno lo estructura
se puede dar perfectamente cuenta si los conceptos estdn
relacionados y ordenados en forma logica, por lo que es facil
percatarse si los conceptos son entendidos e interpretados en forma

erroneaq.
1.3 Justificacion
En 1993 la Educacion Secundaria se establecid como obligatoria,

ademds se realizd una reforma a los programas de estudio, en donde,

se pretende que los alumnos expongan sus ideas y experiencias previas,



para propiciar la reflexion, comprension, trabajo en equipo y el
fortalecimiento de actitudes. Esto contribuird para que los alumnos de
secundaria comprendan y apliquen los conocimientos que adquieren
en las diferentes asignaturas, y no se sigan llevando a cabo practicas de
ensenanza que  propician la memorizacion de contenidos en los
alumnos, porque esos aprendizajes, con el tiempo son olvidados sin

dejar ningun aprendizaje significativo.

Para poder lograr estos propdsitos es necesario que se apliquen
estrategias de aprendizaje en el aula para disminuir los indices tan altos
gue existen en nuestro pais de reprobacion y desercion, que pueden ser
provocados por diferentes factores como el desinterés de los padres
hacia el aprendizaje del alumno, o por la apatia de los alumnos por la
curricula escolar, y en el mds triste de los casos el desinterés de los
profesores por llevar a cabo una ensenanza adecuado a los fiempos

actuales.

El docente debe concientizarse de la importancia que fiene su
actuacion en la educacion por lo que es necesario que utilice las
estrategias y herramientas diddcticas que contribuyan a interesar al
alumno en la curricula y por consiguiente promover un aprendizaje

significativo y permanente en el.

Se ha comprobado que la elaboracidon de mapas conceptuales
optimiza el aprendizaje de los alumnos, ya que son ellos mismos los que
estructuran  esquemdaticamente los contenidos de acuerdo a su
razonamiento,  estructura cognitiva y contexto, lo que los lleva a
fortalecer su razonamiento l6gico mediante la adquisicion y retencion

de lo aprendido.
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Con los mapas conceptuales elaborados por los alumnos se pretende
lograr que se inferesen por la lectura y comprension de textos o
pdrrafos asi como que obtengan un conocimiento y aprendizaje

significativo y permanente.

La aplicacidn de mapas conceptuales, es con la finalidad de que el
alumno se involucre en su aprendizaje, al interpretar, razonar y organizar
la informacién referente a algun tema, en donde podrd adquirir
habilidades del pensamiento como la reflexion y el andlisis, serd capaz
de cuestionar y argumentar cualquier informacion, ademdads al utilizar
continuamente esta herramienta, las personas son mdas criticos,
reflexivos y analiticos, comprenden e interpretan con mayor rapidez
cualquier lectura y pueden detectar con mayor facilidad las ideas
principales de un tema o leccion, sin necesidad de leer y releer la

informacion.

Al utilizar estos instrumentos, fambién se pretende que el alumno se
relacione con ofras personas, ya que los mapas conceptuales los
pueden elaborar en grupos y asi podrd interactuar con sus
companeros, aceptando las opiniones, conocimientos y experiencias
de los demdas, y aportando las de él mismo, otra de |las razones de éste
tema es que el alumno tenga confianza en el al exponer, explicar y
argumentar el mapa conceptual, al hablar frente a un numero de

personas, y de esta manera se sentird mas integrado a la sociedad.

Por estas razones el tema desarrollado frata de contribuir a los propositos
y perfil de egreso que se tienen contemplados en el Plan de Estudios
2006 del nivel de secundaria, en lo referente a formar personas con un
aprendizaje para toda la vida, para que pueda interpretar la

informacidn, para convivir con otras personas y para que pueda decidir
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y actuar con juicio critico frente a los valores, normas sociales y

cultfurales.

Con los mapas conceptuales, también es posible que al desarrollar las
habilidades ya mencionadas, se puedan mejorar los resulfados que se
obtienen en la Evaluacion Nacional del Logro Académico en Centros
Escolares (ENLACE), ya que no han sido muy satisfactorios pues en el
ano 2009 se encuentra en el lugar nuUmero 11 de la zona de un total de

12 escuelas.

1.4 Propésito General del Trabajo

Con la finalidad de que los alumnos de la Escuela Secundaria Técnica
no. 21, realicen un mejor papel en las diferentes evaluaciones que se
realizan a nivel estatal y nacional por diferentes organismos, y con base
en los resultados obtenidos en el diagndstico que se aplico referente a
la elaboracion de mapas conceptuales, se elabora este trabajo, en
donde se pretende que ésta herramienta tan importante para el
aprendizaje y evaluacion sea utilizada por los profesores, e induzcan a

los alumnos en su elaboracion

En el plan de Estudios 2006 de Educacion Bdsica en el nivel de
Secundaria, el modelo educativo se basa en la adquisicion de
competencias para la vida en donde se pretende que éstas
confribuyan  al logro del perfil de egreso de los alumnos. La
construccion de mapas conceptuales, ayuda a desarrollar en las
personas que los readlizan ciertas habilidades que benefician su
desarrollo personal y social y de esta manera contribuye a adquirir
algunas competencias que se pretende que el egresado de secundaria

adquiera. Es por esta razén que la presente Propuesta de Intervencion
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pretende favorecer la elaboracidon de mapas conceptuales por los
alumnos de tercer grado grupo “D” del taller de secretariado de la
Secundaria Técnica No. 21 “Agustin Lopez Ortega”, como estrategia de
aprendizaje para contribuir en el desarrollo, de aprendizajes

significativos y, de las competencias de manejo de informacion.

Il. SEGUNDA PARTE: FUNDAMENTACION

Muchos han sido los esfuerzos de |la Secretaria de Educacion PUblica y
del gobierno federal por mejorar la educacion en el pais para que los
egresados de educacion bdsica obtengan las herramientas necesarias
y puedan hacer frente a los cambios tecnoldgicos y econdmicos de los
Ultimos tiempos. Por esto se elabord el Plan de Estudios 2006 de
Educacion Bdsica del nivel de Secundaria en donde se establece que
la razédn de ser de este nivel es asegurar que los jovenes logren y
consoliden las competencias bdsicas para actuar de manera
responsable consigo mismos, con la naturaleza y con la comunidad de
la que forman parte, y que participen activamente en la construccion
de una sociedad mas justa, mas libre y democrdatica (Secretaria de
Educacion Publica, 2006: 6).

Las competencias bdsicas se describen en el Plan de Estudios 2006 de
Educacion Bdsica del nivel de Secundaria y se agrupan en cinco
grupos: para el aprendizaje permanente, manejo de informacion,

manejo de situaciones, para la convivencia y para la vida en sociedad.
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1.1 Competencias para la vida

I.L1.1 Competencias para el aprendizaje permanente.

Se refieren a que el egresado de educacion bdsica, retenga en forma
duradera los conocimientos adquiridos  para que logre en forma
oral o escrita, expresarse correctamente, sea capaz de resolver
problemas matemdticos, sea apto en el uso de la tecnologia y adquiera

una actitud cientifica durante el franscurso de su vida.

II.1.2 Competencias para el manejo de la informacion.

Con esta competencia se pretende que el egresado sea capaz de
“seleccionar, evaluar, digerir, analizar, sintetizar y utilizar informaciéon y
manejo de distintas logicas de construccidn del conocimiento en
diversas disciplinas y dmbitos culturales” (Secretaria de Educacion
PUblica, 2006: 12), ya que la sociedad necesita individuos capaces de
procesar y utilizar la informacién en la resolucion de problemas y toma
de decisiones en lugar de almacenarla, desarrollando asi las habilidades

del pensamiento.

I1.1.3 Competencias para el manejo de situaciones.

Se refieren a la planeacion del proyecto de vida de los estudiantes
para que tomen decisiones sobre alternativas que se les presenten en la

vida, sean capaces de analizarlas y afronten con madurez los

resultados ya sean positivos o hegativos.
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1.L1.4 Competencias para la convivencia.

Con la adquisicion de estas competencias se pretende que el
egresado sea capaz de relacionarse con su medio ambiente y con
otras personas, acepte y cumpla acuerdos tomados con ellos y logre |la
sinergia positiva, la cooperaciéon y ayuda mutua que permita el trabajo
en equipo e intfercambio de opiniones, asi como respetar el punto de

vista de los demds integrantes de la sociedad.

I.L1.5 Competencias para la vida en sociedad.

Se pretende que el egresado adquiera la autonomia para que sea
capaz de formarse un juicio propio que le permita conducirse por la
vida en forma apropiada, de acuerdo a sus propias decisiones vy

poniendo en practica la escala de valores que se ha formado.

Los cambio tan acelerados que se han manifestado en los Ultimos anos
en la economia globalizada y en los avances tecnoldgicos, obligan a
que las instituciones educativas modifiquen las practicas de ensenanza,
por lo que la reforma integral a la educacion bdsica, aporta un modelo
educativo basado en competencias, con miras a lograr mayor
articulacion vy eficiencia entre los niveles de educacion bdsica, donde
se pretende proveer a los alumnos de las habilidades y capacidades
para que puedan actuar con eficiencia y eficacia en su vida, se les
dotard de conceptos (saber), procedimientos (saber hacer) y actitudes
(ser), con la finalidad de que desarrollen un aprendizaje permanente a
lo largo de su vida, se pueda incorporar a su vida adulta
satisfactoriamente, ejerza la ciudadania activa, logre su realizacion
personal, pero aun y con los esfuerzos de los docentes, por tratar de que

los alumnos adquieran estas importantes competencias bdsicas
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depende de ellos en gran parte, que las quieran desarrollar, ellos hardn
uso de las competencias adquiridas de acuerdo a sus capacidades y el
contexto en el que interactiuen.

1.2 Finalidades de la Educacion Bdsica.

En el Plan de Estudios 2006 se establecen las finalidades de la

Educacidon Bdsica en Secundaria:

e Ofrecer una educacion democrdtica, nacional, intercultural, laica

y obligatoria.

e Articular todos los niveles para configurar un solo ciclo formativo.

e |dentificar y valorar la diversidad de los alumnos y reafirme su

identidad nacional.

e Considerar las formas en que los alumnos aprenden y utilizan el

conocimiento.

e Transformar Ila educacidn de acuerdo a los cambios

demogrdficos, sociales, econdmicos y politicos.

e Asegurar la adquisicion de herramientas para que el alumno

aprenda a lo largo de toda su vida.

e Que los cambios educativos respondan al avance continuo de la

sociedad y a las necesidades de adaptacion que exige.
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7 e

1.3 Perfil de Egreso de la Educacion Bdsica

En el Plan de Estudios 2006 se establecen los rasgos que debe tener el

egresado de la educacion bdsica.

o Utilice el lenguagje oral 'y escrifo con claridad, fluidez vy
adecuadamente, para interactuar en distintos contextos
sociales. Reconozca y aprecie la diversidad linguistica

del pais.

e Emplee la argumentaciéon y el razonamiento al analizar
situaciones, identificar  problemas, formular preguntas, emitir

juicios y proponer diversas soluciones.

e Seleccione, analice, evalue y comparta
Informacioén proveniente de diversas  fuentes y

aprovecha los recursos tecnoldégicos a su alcance para

profundizar 'y ampliar sus aprendizajes de manera
permanente.

e Emplee los conocimientos adquiridos a fin de
interpretar y  explicar procesos sociales, econdmicos,

culturales y naturales, asi como para tomar decisiones o
actuar, individual o colectivamente, en aras de promover la
salud y el cuidado ambiental, como formas para mejorar la

calidad de vida.

e Conozca los derechos humanos vy los valores que
favorecen la vida democrdtica, los pone en prdctica al

analizar situaciones y tomar decisiones con
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responsabilidad y apego a la ley. Reconozca vy valore distintas
practicas vy procesos culturales. Contribuye a la
convivencia respefuosa. Asuma la interculturalidad como
riqueza y forma de convivencia en la diversidad social,

étnica, cultural vy linguistica.

Conozca y valore sus caracteristicas y  potencialidades
como ser humano, se identifica como parte de un grupo
social, emprende proyectos personales, se esfuerza por lograr
SUS propositos y asume  con responsabilidad las

consecuencias de sus acciones.

Aprecie vy participe en  diversas manifestaciones
artisticas. Integra conocimientos y saberes de las culturas
como medio para conocer las ideas vy los sentimientos de

otros, asi como para manifestar los propios.

Sereconozca como un sercon potencialidades fisicas que
le permiten mejorar su capacidad motriz, favorecer un estilo
de vida activo y  saludable, asi como interactuar en

contextos [Udicos, recreativos y deportivos.(Sep, 2006: 10).

El perfil de egresos que se pretende que adquieran los egresados de
secundaria, es muy ambicioso, se puede lograr con el apoyo, esfuerzo y
dedicacion, tanto de los docentes, alumnos, padres de familia e
instituciones educativas, en la actualidad, estos rasgos ya los adquieren
un minimo numero de alumnos, que son los que a lo largo de su vida
tienen éxito en su desempeno laboral, porlo que se considera que esto
se pueda lograr con un mayor nUmero de egresados, pero es necesario

gue ellos también se involucren en su desempeno, aln y cuando esto
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sea a largo plazo, pero por algo se tiene que comenzar y en un tiempo
futuro se contard con egresados que cubran este perfil tan anorado,
para el desarrollo del pais.

.4 Plan de Estudios 2006 de Secundaria.

11.4.1 Elementos centrales en la definicion de un nuevo curriculo

- Caracteristicas de los jovenes en edad de asistir a la educacion
secundaria.

- El curriculo como dispositivo de cambio en la organizacion de la vida
escolar.

11.4.2 Caracteristicas del plan y de los programas de estudio.

Las caracteristicas y programas de estudio se mencionan en el Plan de

Estudios 2006 de Educacidn Secundaria.

e Conftinuidad con los planteamientos establecidos en 1993.

e Articulacidon con los niveles anteriores de educacion bdsica.

e Reconocimiento de la realidad de los estudiantes

e Interculturalidad.

e Enfasis en el desarrollo de competencias y definicion de

aprendizajes esperados.

e Profundizacién en el estudio de contenidos fundamentales.
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e Incorporacion de temas que se abordan en mds de una

asignatura.

e Tecnologias de la informacioén y la comunicacion.

e Disminucion del niUmero de asignaturas que se cursan por grado.

¢ Mayor flexibilidad.

La continuidad con los Planes y Programas de 1993, obliga a reflexionar
sobre impartir una educacion de calidad y equidad, con la finalidad de
reconstruir el rol del docente y alumno con un enfoque orientado al
desarrollo de competencias, para integrar la teoria y la practica,
trabajar en equipo, reconocer habilidades actitudes, valores y destreza
en la formacion del alumno y que éste pueda aplicar los conocimientos

adquiridos a la realidad en que vive.

Asi mismo el docente deberd crear ambientes adecuados de
aprendizaje, planear cada sesion de clase, propiciar el frabagjo
colectivo, atender la diversidad de los alumnos y utilizar las herramientas
de la informacioén y la comunicacion acordes a los tiempos presentes, lo

gue beneficiard gran parte a la educacion.

1.4.3 Mapa Curricular.

Con el mapa curricular se pretende que el alumno adquiera mejores
conocimientos y habilidades en las diferentes asignaturas, asi como en
Espanol y en una lengua extranjera; sea capaz de resolver y razonar
problemas matemdticos; la utilizacion de la tecnologia y su relacién con

la ciencia y la sociedad, despertar su sensibilidad humana y artistica,
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mejore sus conocimientos en los aspectos geogrdficos vy
acontfecimientos histéricos, asi como desarrollar su capacidad motriz y

corporal.

Se incorpora la asignatura estatal “para ofrecer al alumno estrategias
para fortalecer el estudio y la comunicacién, que podrd aprovechar en
todos los dmbitos en que se desenvuelve y primordialmente aplicarlas a

sus tareas escolares” (Secretaria de Educacion Publica, 2008: 2).

También se incluye la asignatura Orientaciéon y Tutoria, con la finalidad
de asesorar a los alumnos en su desempeno en la escuela, conocer sus
necesidades e intereses para que mejore su comportamiento vy
relaciones personales, asi mismo la informacién que se obtenga serd
compartida con los demdas profesores con la finalidad de mejorar el

desempeno escolar (Plan de Estudios, 2006: 29).

En la actualidad la mayoria de los adolescentes se encuentran
desubicados y desatendidos por los padres de familia debido a
diferentes razones, lo que genera en ellos desinterés por la escuelq,
agresividad, inconformismo vy falta de un proyecto de vida, retomar las
practicas anteriores de la imparticion de la asignatura de Orientacion y
Tutoria, si es aplicada correctamente beneficiard en gran parte al
alumnado, porque se sentirdn valorados y motivados con la atenciéon a
sus problemas y tendrdn una persona en quien confiar y apoyarse para
que los oriente en su desarrollo y los ayude a descubrir lo que realmente

desean en la vida.

La incorporaciéon de la asignatura estatal es otro acierto de la reforma
educativa, ya que ayudard a los alumnos a mejorar y crear hdbitos de

estudio para obtener calificaciones aceptables y puede dar origen a la
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disminucidon de reprobacion y desercion que existe en el nivel de
educacion secundaria.  Los resultados seran satisfactorios sélo si los
docentes asignados a su imparticion se encuentran preparados y con

disposicion para atender y orientar a los alumnos.

I1.4.4 Orientacion diddctica para el mejor aprovechamiento de los

programas de estudio (Plan de Estudios, 2006:45).

e Incorporar los intereses, las necesidades y los conocimientos

previos de los alumnos.

e Atender la diversidad.

e Promover el trabajo grupal y la construccion colectiva del

conocimiento.

e Diversificar las estrategias diddacticas: el tfrabajo por proyectos.

e Optimizar el uso del fiempo y el espacio.

e Seleccionar los materiales adecuados.

e Impulsarla autonomia de los estudiantes.

e Evaluacion.

Es indudable que para lograr un aprendizaje mdas efectivo, debe

tomarse en cuenta que cada alumno es diferente, ya que poseen

diferentes conocimientos, habilidades, intereses, preferencias y el

entorno es diferente, por lo que se debe tratar de atender a esta
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diversidad aplicando diferentes estrategias, utilizando el tiempo que se
tiene asignado para frabajar con los jovenes, seleccionando los
materiales adecuados y hacer las clases interesantes y dindmicas
logrando su participacion en las actividades de la clase e involucrarlos

en su propio aprendizaje.

Il. 5 Caracteristicas del alumno de tercer grado de secundaria

Para llevar a cabo la elaboracion de mapas conceptuales es necesario
conocer cuales son las capacidades de pensar y razonar de los
alumnos a quienes se les aplicard el presente trabajo, porque para que
los puedan elaborar es necesario que construyan ideas y las relacionen
en forma légica, comparen y seleccionen informacion, la organicen vy
jerarquicen, por lo que deben contar con procesos del pensamiento
mas complejos para tomar decisiones al analizar vy representar la

informacion.

I.5.1 Desarrollo cognoscitivo: adolescentes de 13 a 15 anos.

Piaget (1962) establece que el desarrollo se produce en estadios, ya
qgue cuando el nino se va desarrollando fisicamente también van

ocurriendo cambios significativos en su capacidad intelectual.

Segun las etapas del desarrollo cognitivo de Piaget el adolescente de
13 a 15 anos se ubican en la etapa de operaciones formales en donde
los adolescentes tienen una gran capacidad para pensar en términos
l6gicos antes de llegar a una conclusidon, ya que emplean estrategias

I6gica, racionales y abstractas.

23



Piaget ( 1962) senala que el adolescente logra el mdas alto nivel de
desarrollo  cognitivo, aparece el pensamiento formal, cuya
caracteristica es su capacidad de prescindir del contenido concreto y
palpable de las cosas, ya que el dominio de las operaciones formales lo
capacita para ser flexible en su razonamiento, y es capaz de adaptarse
a los problemas, ya desarrollan una nueva manera para operar o
manipular informaciéon, porque su forma de pensar es abstracta. “Esta
nueva forma de pensar incluye una serie de habilidades separadas que
empieza a desarrollarse unos pocos anos antes, pero que al principio
solo puede utilizarse aisladamente” (Neirmark 1982 en Hoffman, 1996: 35)
y le proporcionan nuevas herramientas para procesar la informacion, su
desarrollo intelectual le permite llevar a cabo la organizacion de sus
ideas y lo induce a la reflexion sobre su realidad, analizar problemas
actuales, plantearse alternativas de solucion y la capacidad de elegir

la mds adecuada.

De acuerdo a estas consideraciones, a los adolescentes de esta edad
se les facilita la elaboraciéon de los mapas conceptuales, debido a que
han adquirido la capacidad de reflexion y andlisis, y son capaces de
establecer sus propias estrategias de aprendizaje de acuerdo a sus
estructuras cognitivas y la relacion de la nueva informacion. Ademdads el
alumno puede tomar consciencia del procedimiento que emplea para
construir su conocimiento y reflexionar sobre €l mismo para encontrar los

aciertos y corregir los errores.

Piaget (1962) afiima que en esta edad hay que considerar que existen
dos factores que siempre van unidos, 1os cambios en su pensamiento y
la insercion de la edad adulta, que lo obliga a una refundiciéon y

reestructuracion de la personalidad.
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En esta etapa el adolescente desarrolla sentimientos idealistas y va
formando su propia personalidad, surge una mayor consciencia de su
comportamiento y de los conceptos morales. Adquieren la capacidad
de pensar y analizar lo que podria suceder en ciertas situaciones
cuando aun no han sucedido y ya no se limitan a pensar simplemente

en lo que es, sino que analizan posibles consecuencias.

“Ofro de los cambios importantes que se producen en el pensamiento
adolescente es su capacidad para pensar tanto sobre sus propios
pensamientos como sobre los demds. A esta habilidad se le conoce
con el término de metaconocimiento” (Sprinthall, 1996:84).  Los
adolescentes se dan cuenta de cémo aprenden y de que es lo que

aprenden.

En los fundamentos del enfoque de Vigotsky (1978) concibe al individuo
como un ser eminentemente social, y al conocimiento como un
producto, establece que las interacciones con las demds personas
favorece su desarrollo, debido a la ayuda activa, la participacion
guidad o la construccion de puentes (andamiaje), de un adulto o
alguien con mas experiencia. De acuerdo a su enfoque, los profesores
deben guiar al alumno en su aprendizaje, en lugar de explicarles cada
uno de los contenidos, y asi obligarlo a que ellos se hagan cargo de
descubrir la forma en como aprenderdn, resuelvan diferentes

problemas y superen obstaculos.

En la actualidad la teoria de Vigotsky (1978) se aprecia en las aulas,
mediante la interaccién social, donde los profesores hablan con los
alumnos vy utilizan el lenguaje para expresar aquello que aprenden,
donde se les anima para que se expresen oralmente y por escrito y

donde se valora el didlogo entre los miembros del grupo. La
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elaboracion de mapas conceptuales se pueden readlizar de manera
individual y grupal, al hacerlo en grupo los alumnos interactian e
infercambian conocimientos, experiencias, se adquieren nuevos
conceptos, desarrollan actividades de respeto en las opiniones de los
demds, y se reflexiona sobre el propio conocimiento, mientras el profesor

funge como guia del aprendizaje de los alumnos.

Bruner (1966) retoma la idea de andamiagje de Vigotsky, se preocupa
por el proceso de conocer, de qué modo la persona se enfrenta con la
informacién a fravés de la seleccion, la retenciéon y la transformacion.
Acentua las semejanzas, mds bien que las diferencias, entfre percepcion
y cognicion. El individuo es concebido como alguien que construye su

mundo perceptivo con la informacion que le dan los sentidos.

La percepcion es, en primer lugar un proceso de toma de decisiones. En
segundo lugar, el perceptor basa sus decisiones en ciertas pistas que
obtiene del objeto percibido y que él ordena de acuerdo con los
esquemas que ha desarrollado. En tercer lugar, sobre la base de las
pistas adivina o infiere |a naturaleza del objeto. El ir de una pista a una

inferencia representa la actividad cognitiva.
Bruner (1966) distingue 3 formas de representacion (Bruner, 1995: 48):
1. La representacion enactiva aparece primero y es un “modo de
representar 1os sucesos pasados a fravés de respuestas motoras

apropiadas”.

2. La representacion icénica aparece cuando el nino puede

reemplazar la accidén con una imagen o un esquema espacial.

26



3. La representacion simbdlica que es la Ulfima forma que se
desarrolla y es la mdas adaptable y flexible. Dos rasgos de ella son:

categoria y jerarquia.

La elaboracion de mapas conceptuales se adaptan a la teoria de
Bruner, en cuanto al aprendizaje por descubrimiento en donde se
motiva a los alumnos a que descubran relaciones enfre conceptos y
construyan proposiciones, en cuanto a la informacion el profesor debe
estar atento a que el alumno interactué con la apropiada, de ésta

forma se lleva a cabo un dialogo activo.

11.5.2 Caracteristicas psicosociales.

En esta etapa los adolescentes experimentan diversos cambios. Es
comun en los jovenes de esta edad el deseo de ser diferentes a los

demds, en particular de los adultos.

Su mds grande necesidad y anhelo es la creciente independencia
respecto ala familia, aun cuando todavia son personas dependientes, y
recurren a la indisciplina y rebeldia como una forma de llamar la

atencion.

Esta etapa es la mas dificil del ser humano, ya que los sentimientos del
adolescente hacia la sociedad son de rechazo, desaprobacion vy
critica, son selectos en la eleccion de sus amigos, se relacionan con
quienes tienen las mismas inquietudes, ideales y condiciones
econdmicas, lo que origina un comienzo de relaciones amorosas, y

repercute considerablemente en su rendimiento escolar.
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Su grupo de amigos es lo principal para ellos, confian y buscan el apoyo
en ellos y en personas ajenas a su familia, suelen alejarse de ésta,

compartiendo mds tiempo con sus companeros.

El adolescente es inestable emocionalmente se ve representado en sus
reacciones imprevisibles como afectos intensos pero superficiales, tiene
una sobreestimacidén de si mismo, cree que es una persona

extraordinaria, surge la comparacion continua con sus Companeros.

11.5.3. Caracteristicas fisicas

Los cambios bioldgicos que tienen los adolescentes al finalizar la
infancia son muy notorios como el aumento de peso, estatura, vy

cambios en la proporcion del cuerpo.

11.5.4. Desarrollo del juicio moral

El razonamiento moral forma parte del desarrollo cognoscitivo y
continUa durante la adolescencia mientras los jovenes adquieran la
capacidad de abstraer y de entender los principios morales universales
que permiten reflexionar sobre los valores y ordenarlos en una jerarquia

l6gica.

Kohlberg (1960) plantea que los individuos reestructuran sus
pensamientos acerca de cuestiones sociales y morales a medida que
desarrollan su estructura cognitiva desde lo mds concreto hasta lo mas
abstracto, o que quiere decir que los diferentes niveles morales por los
que afraviesan las personas implican diferencias cualitativas en el

desarrollo cognitivo.
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Incluso ubica a los adolescentes en el nivel convencional en donde los
problemas morales son enfocados desde la perspectiva de ser un
miembro de la sociedad, tomdndose en consideracion al grupo. Se
prioriza la obediencia a las reglas y el cumplimiento de las expectativas

sociales.

También el adolescente puede ubicarse en el nivel post-convencional
denominado “de principios” donde las personas enfocan los niveles
morales desde una perspectiva que va mas alld del grupo social, lo que
los sujetos en este nivel priorizan son sus razonamientos No son las leyes y
las reglas como tales, sino los principios morales que las sustentan, ya
que algunos adolescentes han adquirido mayor madurez que otros, y su
comportamiento es totalmente diferente al del resto, porque se atreven
a cuestionar y tomar decisiones de acuerdo a sus creencias y

formacion.

Al trabagjar con adolescentes se puede percibir lo establecido por
Piaget, a esta edad los adolescentes han adquirido un desarrollo
cognitivo mas elevado vy se facilita el trabajo con ellos porque analizan
lo que se les cuestiona, y al dar su respuesta ya han reflexionado en lo
que van a responder, no se conforman con lo expuesto por los
profesores, ya que cuestionan y solicitan bases de lo que se afirma, si no
estdn conformes investigan y posteriormente lo debaten hasta que
quedan convencidos. A ésta edad ya es posible que investiguen y
trabajen por su cuenta, debido a que han adquirido una madurez para
reflexionar y analizar la informacion sin necesidad de ver o palpar
algun tipo de material, como expone Piaget (1966) piensan en forma

abstracta y el avance es mucho mds réapido y notorio.
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En cuanto a su desarrollo psicosocial a ésta edad es dificil el frato con
los jovenes, recurren a la indisciplina para tener popularidad en la

escuelq, y llamar la atencidén de sus companeros.

Confinuamente se protegen entre ellos y es muy dificil que descubran el
mal comportamiento de otros alumnos ante las autoridades del plantel,
prefieren que se les imponga algun castigo antes de delatarlos, son
distraidos e irreverentes, cuestionan y se inconforman por las decisiones
tomada por su mal comportamiento, y la mayoria de las veces no

aceptan sus errores.

Se puede detectar que el comportamiento de los alumnos varia de
acuerdo al nivel social, porque sus actitudes y presentacion personal es
totalmente diferente, los j6venes que son atendidos por sus padres o
gue pertenecen a un nivel alto o medio alto adquieren madurez mads
rapidamente, y obfienen los promedios mds altos, su disciplina y

disposicion a aprender es notoria.

A ésta edad, la mayoria de los jovenes creen que han adquirido la
madurez, pero a la primera equivocacion o al ser sancionados, acuden
a sus padres para que aboguen por ellos, y les solucionen los problemas

que ellos mismos ocasionaron y que no son capaces de aceptar.

Los adolecentes se sujetan a ciertas reglas que consideran son justas y
les proporcionard algun beneficio, en ocasiones es necesario hacerlas
cumplir solamente con la imposicion de algin castigo, adquieren
valores, pero son diferentes en cada uno, de acuerdo al entorno en
donde se desenvuelven y los aplican de acuerdo a sus creencias y

conveniencias.
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1.6 El aprendizaje

Existen diversos enfoques de la forma en cdmo los individuos aprenden,
en las teorias constructivistas se destaca la importancia de la actividad
mental, en donde |la persona realiza sus propios procesos mentales para
lograr un aprendizaje significativo, rechazan la postura de que el

individuo es un mero receptor de conocimientos.

Carretero (1993) argumenta que en el constructivismo el individuo no es
un mero producto del ambiente ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, es una construccidn propia que se va
produciendo dia a dia como resultado de la interaccion de los factores
cognitivos y del ambiente.

“Dichos procesos de construccion dependen:

e De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la
nueva informacién, o de la actividad o tarea a resolver.

e De la actividad externa o interna que el aprendiz readlice al
respecto” (Diaz, 2002: 27).

Cool (1988) dafirma que la finalidad Ultima de la intervenciéon
pedagogica es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar
aprendizajes significativos por si solos en una amplia gama de
situaciones y circunstancias (aprender a aprender).

El aprendizaje se organiza en forno a tfres ideas fundamentales:

e El alumno es el responsable Ultimo de su proceso de aprendizaje
ya que actia como un sujeto activo que manipula explora,
descubre o inventa, inclusive cuando lee o escucha la exposicion

de ofros.
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e La actividod mental constructiva del alumno se aplica a
contenidos que poseen y a un grado considerable de
elaboracion. O sea que el alumno no tiene en fodo momento
que descubrir o inventar en un sentido literal todo el conocimiento

escolar.

e La funcion del docente es engarzar los procesos de construccion
del alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. El
profesor no se limita a crear condiciones 6ptimas para que el
alumno realice una actividad mental constructiva, sino que debe

orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

Es importante que en el aula el docente realice actividades interactivas
entre el y los alumnos, utilice diferentes estrategias para que se interesen
en los temas y sean ellos mismos los que descubran la forma de resolver
cualquier problema o situacion utilizando sus propios métodos, ya que
de esta forma ellos comprenderdn mejor los contenidos
programaticos, y como son ellos mismos los que han enconfrado o
descubierto su solucion les serd mas facil recordarlo e identificarlo con
ofras situaciones similares, de ésta forma serd mds productivo el
aprendizaje que Unicamente hacer que el educando aprenda

procedimientos, conceptos, formulas o contenidos memoristicamente.

Ausubel (1963) distingue el aprendizaje repetitivo y memoristico del
aprendizaje significativo, ya que el aprendizaje no se limita a la simple
asimilacion de la nueva informacién, sino que es necesario que se
realicen procesos mentales para poder relacionar lo que el alumno ya
conoce con la nueva informacion que se le presenta, para asi adquirir

el conocimiento.
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El aprendizaje significativo requiere que los contenidos sean coherentes,
claros y organizados, no arbitrarios ni confusos. Asi mismo, la estructura
cognifiva de la persona que aprende podrd tener ideas pertinentes
con las que el nuevo material se pueda relacionar, logrando unir los

conocimientos previos con los nuevos.

Para Ausubel (1963) el aprendizaje implica una reestructuracion activa
de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el individuo

posee en su estructura cognitiva.

“Su postura se puede clasificar como constructivista (el aprendizaje no es
una simple asimilacion pasiva de informacion literal, el sujeto la
transforma y estructura) e interaccionista (los materiales de estudio y la
informacidén exterior se interrelacionan e interactian con los esquemas
de conocimiento previo y las caracteristicas del aprendiz)” (Diaz, 2002:
35).

En los andlisis realizados por Ausubel (1963) sobre la actividad escolar
detectd que los alumnos adquirian los conocimientos de una forma
repetitiva para memorizarlos y determind que el aprendizaje por
descubrimiento era mas efectivo porque el alumno adquiere los
conocimientos por si mismo, mientras que en el aprendizaje memoristico
el alumno no asocia los conocimientos nuevos con los que ya posee de
acuerdo a las experiencias vividas. En cambio el aprendizaje
significativo tiende a relacionar los conceptos nuevos con los que fiene
almacenados en su memoria “porque le afecta en sus tres principales

fases: adquisicion, retenciéon y recuperacion” (Ontoria, 2004: 17).

Esto no significa que el aprendizaje memoristico no sea efectivo, quiere

decir que antes de memorizar, el alumno debid haber reflexionado y
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ordenado los conceptos presentados asi, al memorizarlos |os recordard
durante mas tiempo, y los recuerdos se realizardn en una forma mas

rapida.

“Inclusive es posible aprender de una manera memorista un material
l6gicamente significativo si el estudiante no fiene una actitud de

aprendizaje significativo” (Ausubel, 2000: 26)

Segun el enfoque de Ausubel (1963) el aprendizaje significativo basado
en la recepcidn supone principalmente la adquisicibn de nuevos

significados a partir del material de aprendizaje presentado.

Tipos de aprendizaje significativo basado en la recepcion segun

Ausubel.

o De representaciones (como nombrar): Se refiere a los significados
de los simbolos o palabras unitarias, es el mds parecido al aprendizaje
memorista. Se produce cuando el significado de unos simbolos
arbitrarios se equipara con sus referentes (objetos, eventos, conceptos)
y muestra para el estudiante cualquier significado que exprese esos

referentes.

El aprendizaje representacional es significativo porque las proposiciones
de equivalencia representacional pueden estar relacionadas de una

manera no arbitraria.
o Aprendizaje de conceptos: Los conceptos pueden definirse

como objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen unos

atributos caracteristicos comunes.

34



Los nombres de los conceptos se adquieren mediante un aprendizaje
representacional significativo después de que se hayan adquirido los

significados de los conceptos mismos.

e Aprendizaje de proposiciones: Son dos o mds conceptos ligados
en una unidad semdntica, intervienen varios conceptos que se
relacionan entre si y con la estructura cognitiva del alumno para

producir un nuevo significado compuesto.

Este aprendizaje puede ser subordinado (subsumidor), se produce
cuando una proposicion légicamente significativa de una disciplina
particular se relaciona significativamente con unas proposiciones
especificas de orden superior en la estructura cognitiva del estudiante.
O superior, cuando una proposicidon nueva se puede enlazar o bien con
unas ideas subordinadas especificas de la estructura cognitiva ya
existente o bien, con un amplio fondo de ideas pertinentes en general

de la estructura cognitiva que se pueden subsumir a dicha estructura.

Aprendizaje combinatorio se refiere a los casos en que una proposicion
potencialmente significativa no es enlazable con unas ideas especificas
subordinadas o de orden superior en la estructura cognitiva del
estudiante pero si lo es con una combinacion de contenidos pertinentes

en general, y también menos pertinentes de esa estructura.

Ausubel (1963) considera que el lenguaje tiene un papel esencial y
operativo en el pensamiento en lugar de desempenar una funcion
meramente comunicativa, ya que es un facilitador importante del
aprendizaje significativo basado en la recepcidon y en el descubrimiento.
Realiza una distincidn de la forma en como se adquiere el conocimiento

en el aula, ya sea basado en la recepcion o en el descubrimiento:
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Aprendizaje por recepcion

e Todo el contenido de lo que se
debe aprender se presenta
con una forma final.

e Sdlo se requiere que interiorice
el material en su estructura
cognitiva.

e No necesariamente es
sindbnimo de memorizacion.

Aparece mas adelante en el
desarrollo, y en la mayoria de los
Casos, supone un mayor grado de

madurez cognifiva.

Aprendizaje por descubrimiento

El contenido principal de lo
que se debe aprender debe
ser descubierto de una
manera independiente.

El estudiante debe
reestructurar la informacion
Presupone una etapa de
resoluciéon de problemas que
procede a la interiorizacién de
la informacién y a la aparicién

de significado.

También hace una diferencia en la forma en que el conocimiento se

incorpora en la estructura cognitiva del individuo, ésta puede
repetitivo o significativa
Repetitivo Significativo

e Se lleva a cabo con
asociaciones arbitrarias.

e Se memoriza la informacién
proporcionada.

e No se tienen conocimientos
previos o no se lleva a cabo
una relacion.

No se lleva a cabo una relaciéon

l6gica con la estructura cognitiva

ya adquirida.

La nueva informaciéon se
relaciona en forma sustantiva y
no arbifraria con la estructura
cognitiva que ya se tiene.
Debe existir una disposicion y
actitud favorable para percibir
el significado.

Existen conocimientos previos.
Se tiene la capacidad de
relacionar conceptos en forma

l6gica.
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Es innegable que el aprendizaje significativo es mds conveniente y
recomendable que el repetitivo ya que se induce a los alumnos a que
se lleven a cabo procesos de reflexion en donde pueden relacionar los
nuevos conocimientos con los que ya posee en su estructura cognitiva y
sean capaces de organizar sus conceptos. En  cambio en el
aprendizaje repetitivo el alumno no relaciona los nuevos conocimientos
y mucho menos analiza ni reflexiona. Lo que se ha aprendido en forma

memorista se olvida mds rdpidamente.

El aprendizaje por repeticion no genera en el alumno ningln
conocimiento significativo, ya que Unicamente aprende sin llevar a
cabo un proceso de reflexion ni asociacion con los conocimientos que

ya posee.

Lo que se puede deducir de los enfoques de Ausubel es que los
conocimientos previos son esquemas que las personas se van creando
de acuerdo al contexto en el que se desarrolla, y cuando se les
proporciona o adquieren informacion no la suman a su esquemas si No
gue organizan esta informacion con la que ya poseen vy si sus esquemas
se modifican, se han adquirido nuevos conocimientos y en un tiempo

gue necesiten esta informacion, la recordardn mas faciimente.
El aprendizaje significativo se puede definir como el proceso que se
realiza para relacionar de manera logica los nuevos conocimientos con

las ideas previas del alumno.

Segun los planteamientos de Ausubel (1963) para que se produzca un

aprendizaje significativo es necesario que:
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e Los nuevos materiales o informacidn por aprender sean

potencialmente significativos.

e Existencia de una disposicion en el alumno para dedicarse a un

aprendizgje.

e Motivar al alumno para que se interese en adquirr nuevos

conocimientos.

e Que exista una actitud activa por parte del alumnado.

Cuando se realizan actividades en el aula en donde los alumnos
interactuan entre ellos mismos y con el profesor la clase se torna mds
interesante y llamativa, lo que propicia el interés y la creatividad de los
alumnos, al obtener resultados mds eficientes en el aprendizaje con el
involucramiento de fodos los alumnos en la consfruccion de los

conocimientos.

Pero no es tan sencillo, debido a que es necesario realizar fodo un
proceso de convencimiento en algunos alumnos para que se interesen
en incrementar sus conocimientos, ya que en ocasiones acuden a las
escuela por mandato de sus padres, y a esta edad no consideran |o
importante que es el aprendizaje, para su desempeno futuro, y si no
existe una disposicion a aprender serd imposible llevar a cabo esta

tarea, aun y cuando el profesor realice su mayor esfuerzo.

Es importante presentar al alumno material educativo en cada sesion,
por el impacto que éste causa en el, y la forma en que lo va a
beneficiare en su aprendizaje, pero también se le debe involucrar a que

sea él mismo quien elabore su propio material, de ésta manera, el
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aprendizaje serd significativo ya que lo elabora aplicando sus propios
conocimientos, lo que ocasiona que el alumno no es un simple receptor

del conocimiento, si no que participa activamente en su construccion.
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Mapa conceptual del aprendizaje significativo.
(Diaz y Ofros, 2002: 44).
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Ausubel (1963) postula que se lleve a cabo una asimilacidon de la
informacion cuando una nueva idea se aprende de una manera
significafiva relaciondndose e interaccionando con wuna idea
establecida de la estructura cognitiva, las dos ideas se modifican y se

asimilan a la idea ya establecida (subsuncion).

En el momento en que los alumnos comprenden, tratan de dar sentido
a la informacién, la funcion del aprendizaje es que los alumnos
reconozcan y asimilen la informacién bdsica (estructura) (Ontoria, 1996:
30).

Segun Entwistle (1988) la comprension depende de la capacidad de
formar una red de interconexiones que relacione experiencias y

conocimientos previos con la nueva informacién que se presenta.

Asi cuanto mds amplia sea esta red de significados la capacidad del
alumno para establecer nuevas relaciones serd mayor, generando al

mismo tiempo nuevas ideas.

Esta interconexion que realiza el alumno constituye el nidcleo de la
teoria de la asimilacion que propone Ausbel (1966) y la explica

diciendo:

La nueva informaciéon  es vinculada a los aspectos
relevantes y  preexistentes enla estructura cognoscitiva, y en
el proceso se  modifican lainformacion recientemente adquirida vy
la estructura preexistente. La adquisicion de informacién nueva
depende en alto grado de las ideas pertinentes que ya existen en

la  estructura cognoscitiva.
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El aprendizaje significativo de los seres humanos ocurre a  través
de una inferacciéon de la nueva informacion con las ideas

existentes.

El resultado de esta interaccidon constituye una asimilacion  de
significados nuevos y anfiguos para formar una estructura
cognoscitiva altamente diferenciada (Ausubel), mencionado por
(Onotoria, 1996:31)

Como establece Ontoria (1996) el proceso de asimilacion se concreta
aplicando la técnica de mapas conceptuales, que permite la relacion
y estructuracion de los conceptos con una comprension e
interiorizacion previa de la nueva informacién. Propiciando asi un
pensamiento auténomo, critico y reflexivo de la persona que los

elabora.

En ese sentido McCarthy (1991) pensar criticamente implica reflexionar
de forma inteligente, prudente y con la mdaxima lucidez mental. En este

proceso de reflexion critica (Ontoria, 1993:31):

- Se sopesa la verdad y la falsedad de las afiimaciones con vez de

aceptarlas como dogmas.
- Se formulan preguntas sobre la informaciéon presentada para ver si la
fuente es fidedigna.

- Se comprende lo que se informa.

- Se relaciona con los conocimientos que ya poseemos.

- Cuando se reflexiona criticamente, se busca la verdad.

42



- Reflexionar supone mantener la mente activa; supone un confrol
mental, capacidad de captar un tema de forma consciente vy

considerarlos seriamente.

- Supone cuestionar, observar, evaluar, sintetizar.

- Se frata de un procesamiento de informacion activo, dirigido,

interesado y consciente.

Por su parte Vigotsky (1978) se basa principalmente en el aprendizaje
sociocultural de cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual se
desarrolla, afirma que el ser humano aprende a la luz de la situacion
social y la comunidad de quien aprende, expone que el ambiente de
aprendizaje mads o6ptimo es aquel donde existe una interacciéon
dindmica entre los instructores, los alumnos vy las actividades, en donde
las actividades proveen a los alumnos oportunidades de crear su propia

verdad, gracias a la interaccidn con ofros.

Para que los alumnos adqguieran un aprendizaje eficaz, lo puedan
retener y recordar en el momento oportuno, es necesario que desde el
momento en que se les estd dando a conocer el tema, segun los
programas de las asignaturas, se les involucre en las actividades,
partiendo de sus conocimientos previos, para conocer de donde se
debe partir, realizando actividades interesante para que sean ellos
mismos los que se alleguen de la informacidén necesaria, la manipulen y
compartan con los demds integrantes del grupo, de manera que la
puedan discutir y enriquecer, es importante que compartan informacion
entre los miembros del grupo ya que provienen de diferentes contextos,
y los cambios de opinidn pueden aclarar y unificar los conceptos en

forma satisfactoria.
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Al involucrar a los alumnos en la busqueda y organizacion de
informacion, los obliga a reflexionar sobre el tfema, por lo tanto, debido
a que son ellos los que estdn construyendo su conocimiento les serd mds
facil recordarlo y relacionarlo con nuevos aprendizajes, y esto evitara

que para aprenderlo lo tengan que memorizar.

1.7 Mapas conceptuales

La elaboracion de mapas conceptuales es un método de aprendizaje
que facilita la construcciéon del conocimiento, de tal modo que el
conocimiento sea integrado a la mente, mediante la organizacién de
las ideas necesarias para razonar sobre algun tema que se desea que el

alumno conozca.

Los mapas conceptuales forman redes semdanticas, son los modelos que
mas se han utilizado para lograr aprendizajes en el alumno, debido a la
capacidad de representar en modo visual las relaciones y la
organizacion interna del conocimiento, ya que la forma en que se
elaboran  los mapas conceptuales se asemeja mucho dl
funcionamiento de la mente humana, porque operan a través de
asociaciones complejas. Logrando asi un aprendizaje significativo,
cuya clave estd en relacionar el nuevo material con las ideas ya
existentes en la estructura mental del alumno. “Por consiguiente la
eficacia de este aprendizaje estd en funcidn de su significatividad no
de las técnicas memoristica: aprendizaje memoristico” (Ontoria y ofros,
1996: 29).
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Los mapas conceptuales son un instrumento que ayuda a clarificar 1os
conceptos claves y relevantes que deben aprenderse para establecer

relaciones con otros conocimientos nuevos.

Debido a que el conocimiento conceptual se construye a partir del
aprendizaje de conceptos, principios y explicaciones, los cuales no
tienen que ser aprendidos en forma literal, sino abstrayendo su
significado esencial o identificando las caracteristicas definitorias y las

reglas que lo componen (Diaz, 2002:53).

Los mapas conceptuales se consideran estrategias que pretenden
organizar los nuevos conocimientos apoydndose en el criterio de la
jerarquizacion estableciendo una especie de pirdmide de conceptos
en donde los mds abstractos o generales se colocan en la parte

superior.

La utilizacion de los mapas conceptuales implica el ejercicio del
pensamiento reflexivo y la toma de decisiones sobre el tipo de relacion

gue se establece entre la nueva informacion y las propias ideas.

Novak (1972) afima que la elaboracion de mapas conceptfuales
implica una organizacion, asociacion y una reestructuracion. En la
organizacion los alumnos establecen unas relaciones internas entre los
materiales de aprendizaje, puede hacerse por clasificacion formando
categorias y por la jerarquizacion, estableciendo un orden de mayor a
menor o pirdmide de conceptos: En lo referente a la asociacion, se
realiza un proceso de repaso que tiene un cardcter mas comun en su
utilizacién vy la reestructuracion en donde se pretende relacionar los
nuevos conocimientos con los existentes en el individuo vy situarlos en

estructuras de significado mds o menos amplias.
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Los mapas conceptuales permiten al docente construir los contenidos
de los programas con los alumnos y explorar con ellos, los
conocimientos previos. Facilitan al alumno la organizacion, interrelacion
y retencion del conocimiento al fomentar la reflexion, el andlisis y la

creatividad.

Los mapas conceptuales tienen su base en un modelo constructivista

de los proceso cognitivos humanos.

Novak (1972) distingue dos amplias dimensiones de los mapas

conceptuales:

1. Valores en la dimension cognitiva.- Abarca el campo de aprendizaje
comprensivo y significativo. Desarrolla la capacidad de pensar:
sintetizar, estructurar, relacionar, analizar, que conlleva a un

pensamiento autbnomo e individual.

e Comprension: Mediante la elaboracion de Mapas Conceptuales

se facilita la comprension y ayudan a la memorizacion reflexiva.

e Organizacion mental: Con la comprension se facilita la
organizacion y estructuracion mental, ya que los mapas exigen

extraer las ideas principales y secundarias.

e Capacidad para el aprendizaje: Hace referencia a la
conciencia de la capacidad para el estudio y a la facilitacion de
la retencidon, asi como la participacion activa en el aprendizaje

por parte del alumno.
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Eficacia y rapidez: Por medio de los Mapas Conceptuales el

aprendizaje se lleva a cabo de una mas rapida y eficaz.

Forma de pensar. Cambia la forma de pensar de los alumnos, ya
que tienen que readlizar un proceso de reflexion y andlisis para

poder llevar a cabo la estructura de los mapas conceptuales.

2. Valores en la dimensidon socio-personal: La elaboraciéon de Mapas

Conceptuales en el aula generan un progreso personal en la

capacidad cognifiva del alumno; los valores sociales se llevan acabo

cuando los Mapas Conceptuales se trabajan en grupo y esto conlleva

a una situacion socializadora, en las reflexiones del grupo se senalan los

valores sociales que se potencian y la conexidn con valores personales.

Refuerzo en cuanto al trabajo con mapas: Al trabajar en grupo se
adquiere mayor seguridad en la comprension de ideas principales
aclaracion de dudas o dificultades que se puedan tener y se
puede tener una mayor seguridad en la elaboracion de los

mapas conceptuales.

Participacion positiva: Con la aportacion de diferentes ideas los

conocimientos de cada alumno se pueden enriquecer y clarificar.

Efectos grupales del mapa Conceptual en grupo: Al elaborar los
mapas conceptuales en grupo se puede tener una participacion
activa, capacidad de escuchar, actitud y respeto sobre opiniones
de ofras personas, y se puede llevar a cabo una reflexion sobre el
trabajo individual, por lo que al terminar el mapa conceptual es

necesariamente mds completo.
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e Potenciacidon del autoconcepto: Podria se la sintesis de todos los
valores anteriores, la confianza que adquieren los alumnos en
cuanto a la mejora y capacidad en la comprension, la ayuda
para pensar y reflexionar, la eficaciaen cuanto ala forma de

estudiar, la participaciéon activa en el grupo, son aspectos que

definitivamente inciden en la potenciacién del autoconcepto.

La elaboracion de mapas conceptuales desarrolla en los alumnos la
reflexion, el andlisis y los hace persona mads criticas, porque para
elaborarlos, es necesario que analicen el tema para idenfificar los
conceptos principales, deben llevar a cabo un proceso de reflexion
para jerarquizarlo, debiendo elegir entre todos los conceptos los que
consideren mas importantes y poder estructurarlo en forma légica vy

significafiva.

AUN y cuando existen ofros recursos para trabajar un texto como, los
cuadros sindpticos, ya que estos favorecen la jerarquizacion que van de
lo general a lo particular, y se tiene una visidn en conjunto de un todo y
sus parte constitutivas, pero no representan las relaciones entre |os
conceptos principales y secundarios de un texto, también existen
diferentes esquemas para sintetizar y organizar informacién, pero no
desarrollan  las habilidades que se adquieren con 10s Mapas
conceptuales las cuales son: analizar, clasificar, identificar, comparar
relacionar y jerarquizar la informacion, las cuales son necesarias para
comprender, procesar, sistematizar, organizar y adquirir nuevos

conocimientos en cualquier asignatura o campo del saber.
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I1.5 Historia

Los mapas conceptuales surgieron por un proyecto de investigacion
que readlizd Novak en 1972, con la finalidad de evaluar si  la

comprension de conceptos en los alumnos era adecuada.

El autor detectd que los métodos utilizados no eran los mds idoneos
para que el alumno tuviera conocimientos mads profundos vy
significativos, llegd a la conclusion de que la elaboracion de mapas
conceptuales ayuda a que los alumnos aprendan como aprender. Para
la creacion de esta importante herramienta de aprendizaje se basd en
la Psicologia Cognitiva de David P. Ausubel quien escribid en su libro en
1996, de todos los factores que influyen en el aprendizaje, el mds
importante consiste en los que el alumno ya sabe: averigiese esto y

ensenese consecuentemente (Soto, 2007: 31).

1.6 Definicion de mapas conceptuales

Un mapa conceptual es un recurso esquemdtico para representar un
conjunto de significados conceptuales incluidos en una estructura de
preposiciones. Estas pueden ser explicitas o implicitas (Novak y Gowin,
1988: 33).

Tolman; conjunto de redes conectivas que unen las metas y los medios
es elaborado a través de la experiencia; estas redes son la estructura
que sustenta el proceso cognitivo, ya que este fipo de proceso no se
organiza con base a meras cadenas estimulo-respuesta sino con base a

organizaciones estructurales (Educar, 1983: 902).

Los mapas conceptuales ponen de manifiesto las estructuras

proposicionales del individuo y pueden emplearse, por tanto, para
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verificar las relaciones errdbneas o para mostrar cuales son los conceptos

relevantes que no estdn presentes (Novak, 1996:36).

Los mapas conceptuales son esquemas que representan  un
conocimiento en forma grdfica y jerdrquica diferentes conceptos que
se relacionan con un tema vy se enriqguecen con los esquemas
cognitivos que poseen quienes los elaboran. Se pueden elaborar
cuando se desea resumir informaciéon, organizar un tema, crear un
nuevo conocimiento, infegrar nuevo conocimiento con el que ya se
posee, ubicar nuevas ideas en una estructura cognitiva, lograr un
aprendizaje mas profundo, preparase para un examen y comunicar
ideas complejas.  Ademds con estos instrumentos el docente puede
evaluar si el alumno ha adquirido un aprendizaje significativo, por la

forma en que ordena y relaciona sus ideas.

1.7 Elementos fundamentales

La eleccion de técnicas adecuadas para lograr un aprendizaje
eficiente es de suma importancia para el docente, y es necesario que
haga participar al alumno de su propia formacién académica, una
herramienta de gran utilidad para lograrlo es, la elaboracion de mapas
conceptuales ya que una de sus funciones es crear el conocimiento en

la persona que los elabora, en este caso en el alumno.
Es necesario, conocer las partes que infegran un mapa conceptual

para poder llevar a cabo su elaboracion.  Novak (1972) describe tres

elementos fundamentales:
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1.7.1 Concepto.

Las imdagenes e ideas fienen un significado diferente en cada individuo
aungue existen elementos comunes, él se forma su propio concepto, ya
que cada uno percibe las cosas de diferente manera, Novak, 1972
define al concepto como las imagenes mentales que provocan las

palabras o signos con los que se expresan regularidades.

11.7.2 Proposicion.

Consta de dos o mds conceptos ligados por palabras-enlace para

formar una unidad semantica.

1.7.3 Conectores o palabras-enlace.

Palabras que sirven para unir los conceptos y establecer la relacion que

existe entre estos.

Los elementos propuestos para la elaboracion de mapas conceptuales
son sencillos y faciles de ufilizar, pero al comenzar a trabajar con ellos
crea confusion en los alumnos, debido a que no identifican con
precision los conceptos, porque los confunden con las palabras de
enlace, al no anadlizar lo que estdn leyendo o escuchando, y no
pueden formar proposiciones para construirlo, pero ejercitando la
construcciones de oraciones les facilifa su elaboracion y en un

determinado momento podrdn evaluarlos y corregirlos.

1.8 Simbologia utilizada.

La simbologia que propone Novak para elaborar los mapas

conceptuales es la siguiente:
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11.8.1 Elipses u 6valos

Cada idea o concepto se presenta escribiéndola encerrada en un

ovalo o elipse.

1.L8.2 Lineas

La conexidon o relacidon entre dos ideas o conceptos se representa por
medio de una linea inclinada, vertical u horizontal, llamada conector o

linea ramal, que une ambas ideacs.

11.8.3 Flechas

Se pueden ufilizar para indicar que algun concepto se relaciona con

ofro.
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Los signos que se utilizan para la elaboracidon de mapas conceptuales
son prdcticas y diferentes a otras herramientas utilizadas para sintetizar
informacion, los dvalos resaltan cada uno de los conceptos, los cuales
van unidos por lineas para seguir la secuencia de los mapas
conceptuales y las flechas para poder relacionar o enlazar un concepto
con ofros, lo cual para su elaboraciéon no representan ninguna dificultad

en su trazo y los alumnos los pueden frazar sin ninguna dificultad.

1.9 Caracteristicas de los mapas conceptuales.

11.9.1 Jerarquizacion.

En los mapas conceptuales los conceptos estan dispuestos por orden de
importancia o inclusividad, o sea los conceptos generales ocupan |os
lugares superiores y los conceptos especificos o menos inclusivos se

ubican en |la parte inferior.

1.9.2 Seleccion.

Al elaborar los mapas conceptuales, se debe tener especial cuidado en
los términos que se van a usar, ya que éstos deben tener relaciéon con
los temas que se van a desarrollar, previamente a la  construccion del
mapa  hay que elegir los términos que hagan referencia a los

conceptos en los que conviene centrar la atencidén (Ontoria, 2004: 37).

1.9.3 Impacto visual.

Un mapa conceptual debe llamar la atencidén y ser conciso ya que
muestra un resumen del texto o tema que se va a fratar. Como lo

establece Novak en Ontoria, (2004:39) un buen mapa conceptual es
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conciso y muestra las relaciones entre |las ideas principales de un modo
simple y vistoso, aprovechando la notable capacidad humana para la

representacion visual.

Los mapas conceptuales fienen sus caracteristicas propias que los
hacen diferentes a ofros recursos graficos, como el impacto visual que
tiene su representacion, se elaboran de acuerdo a como las personas
piensan, se eligen palabras principales las cuales son ordenadas en
forma jerdrquica. A diferencia de otras herramientas que utilizan
parrafos, se pueden fratar varios temas y son faciles de visualizarse por la
forma en como se elaboran, son sencillos de interpretar ya que su
construccion facilita su lectura y cualquier concepto errdneo se detecta

faciimente.

.10 Propédsito para el alumno y docente del uso de mapas

conceptuales.

Los mapas conceptuales tienen como propdsito para el alumno segun
Ontoria (1996):

Estimular la creacidon de ideas al darles a conocer un

concepto.

Construir una estructura al jerarquizar los conceptos de acuerdo a

sU importancia.

e Facilitar el aprendizaje al relacionar los conocimientos que ya

posee con conceptos Nuevos.

e Estimular el aprendizaje significativo al ser el quien va creando vy

relacionando los diferentes conceptos.
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e Elimina la memorizaciéon al hacerlos mas reflexivos, y analiticos.

e Los obliga a buscar informacion.

e Desarrollan habilidades del pensamiento.

Propdsitos para el docente:

e Son de gran utilidad para evaluar si los conocimientos han sido

comprendidos correctamente.

e Sirven como base para examinar si los conocimientos previos que

el alumno tiene son entendidos con claridad.

e Andlizar en que nivel se encuenfran los conocimientos de los

alumnos, para tener un punto de partida y reforzarlos.

e Motivar al alumno a adquirir un aprendizaje significativo.

e Propiciar la interaccion entre los alumnos para compartir 'y discutir

significados.

Los mapas conceptuales ayudan a los alumnos a reflexionar y aplicar
sus conocimientos al momento de construirlos, por que los obliga a
analizar la relacidon e importancia entre cada concepto, lo que
propicia su jerarquizacion. Al docente le es de gran utilidad por que
con él puede identificar en que nivel de aprendizaje se encuentran los
alumnos y podrd evaluar si comprendié correctamente cada uno de

los conceptos.
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II.11 Ventajas de aplicacion

Los mapas conceptuales tienen diversas ventajas, tanto para el
docente como para el alumno, ya que son una herramienta que

favorece el aprendizaje significativo, Ontoria (1996):

e Son un proceso activo ya que obligan a los alumnos a pensar en
diferentes conceptos y reflexionar cuales son las relaciones entre

€50s.

e Tienen una aplicacion social ya que los alumnos interactuan entre

ellos para discutir y aclarar los conceptos del contenido.

e Como son un instrumento llamativo, el aprendizaje resulta mds

interesante.

e Su elaboraciéon es muy similar a la forma en que el conocimiento
se conserva y se recupera en la mente humana, por lo que

mejora el aprendizaje y permanece mds tiempo en la memoria.

e El alumno muestra una actitud critica ya que debe encontrar una

relacion légica entre los diferentes conceptos.

e La memorizacion que hacen los alumnos del mapa conceptual es

reflexiva.

e El docente puede evaluar si los conceptos tienen el significado

correcto o son comprendidos por el alumno.

e Le dan pauta al docente para saber cuales son los conceptos

gue debe abordar con mayor precision.
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e Se puede trabajar con varias ideas o conceptos ala vez.

Los beneficios que aportan los mapas conceptuales son de gran
utilidad por que ayuda a que los alumnos reflexionen sobre lo que
estdn aprendiendo ya que son ellos mismos quienes los elaboraran al
identificar los conceptos y utilizar las palabras de enlace para realizar

la conexidon entre ellos y darle sentido a las proposiciones formadas.

Mientras mds mapas conceptuales elaboren  desarrollardn las
habilidades de reflexion y andlisis, lo que provocard una madurez
intfelectual, asi su aprendizaje serd duradero vy significativo al

relacionarlo con la estructura cognitiva que poseen.

Para el profesor también proporciona grandes beneficios porque al
evaluar los mapas conceptuales puede percatarse si el alumno tiene
alguna idea equivocada en la comprension de los conceptos, al
detectar oraciones (proposiciones) ilogicas en la estructura del mapa

conceptual y se puede aclarar exactamente el tférmino equivocado.

I1.12 Aplicacion en el aula.

Para iniciar la elaboraciéon de mapas conceptuales con los alumnos, es

importante darles a conocer el concepto principal del tema a fratar, y

sean ellos quienes busquen ofros conceptos relacionados con el

principal, con la finalidad de conocer que tanto conocen del tema, o

si los conceptos los tienen bien definidos, y sobre la aportacidon de sus

ideas tomar la decision de ahondar sobre el o proseguir con otros

temas. A estas actividades Novak (1972) las denomina conexidon con

las ideas previas del alumno.
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Posteriormente y de acuerdo a los conceptos que el alumno ha
proporcionado se deben organizar los conceptos segun su importancia,
para de esta forma jerarquizarlos correctamente, a esta jerarquizacion

NovaK (1972) lo denomina inclusion.

También es necesario llevar a cabo una diferenciacion progresiva, la
cual se da, cuando el alumno ha logrado reorganizar sus
conocimientos en una forma mds ordenada y clara, esto se puede
apreciar en la forma en que representa graficamente la informacion
qgue ya posee Yy la que estd obteniendo, debido a que los conceptos

adquieren mayor significado y comprension para él.

Por Ultimo debe existir lo que Novak (1972) denomina el principio de
reconciliacion infegradora que se produce cuando el alumno reconoce

o clarifica sus errores sobre un concepto y sus relaciones.

11.13 Etapas por las que pasa la elaboracion de mapas conceptuales.

Es necesario que se lleven acabo con los alumnos ciertas etapas para
elaborar los mapas conceptuales y poder tener éxito en su
elaboracién, es necesario que el docente clarifique ciertos aspectos
como establece (Novak, 1988: 45):

e Explicar qué es un concepto, una proposicion y su importancia.

e Explicar la importancia que tiene la jerarquia entre conceptos.

e Explicar la importancia de formar oraciones con sentido légico, es

decir, unidades semdnticas.
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e Mostrar el modelo del mapa conceptual para que el alumno lo

aprecie.

Concepto
Central

Palabra de
Enlace

Concepto Concepto Concepto ler.
Principal Principal Principal Nivel
Palabra de Enlace Palabra de Enlace Palabra de Enlace
2do.
Nivel
Concepto Concepto Concepto
Secundario Secundario Secundario
Palabra de Enlace Palabra de Enlace Palabra de Enlace
Concepto Concepto Concepto Jer
Especifico Especifico Especifico Nivel
Palabra de Enlace Palabra de Enlace Palabra de Enlace
40,
Nivel

Las etapas propuestas por Novak muestran claramente el orden en que
se les debe presentar a los alumnos y la forma de elaborar los mapas
conceptuales, porque es necesario aclarar el significado de concepto,
proposiciones, jerarquias, unidades semdnticas. Debido a que la

mayoria de los adolescentes lo desconocen, y les seria imposible hacer
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uso de estas palabras, también es importante que el profesor les
muestre la forma en como se estructura el mapa conceptual con el fin
de que los visualicen y aprecien los diferentes niveles, simbologia y

elementos del mismo.

11.14 Elaboracion de mapas conceptiales por medios electréonicos

Con el propodsito de utilizar mejor la tecnologia en la educacion y
obtener un mejor provecho del poder de los mapas conceptuales,
Alberto J. Canas (1990) desarrollé un software denominado CmapsTools,
el cual proporciona nuevas posibilidades de aprendizaje y
conocimiento colaborativo. Este se puede bajar gratuitamente de
intfernet o se puede solicitar a Umbral del IEA quien los instalard en cada
una de las computadoras de la escuela donde lo soliciten, ademds se
da una capacitacidén para que lo puedan utilizar tanto los profesores

como los alumnos.

En estos fiempos de la era electronica donde la sociedad demanda
formas nuevas e innovadoras de aprendizaje es necesario que 1os
docentes utilicen las nuevas tecnologias para que apoyen a los
alumnos en su proceso de construccion del conocimiento, ya que no se
debe limitar el aprendizaje en el aula, existiendo la herramienta tan
poderosa como es la computadora por medio de esta se puede
obtener informacion tan importante provenientes del Infernet,

enciclopedias o pdginas web.

Los mapas conceptuales se pueden elaborar por medio de la
computadora y con el uso de ésta se economiza tiempo y esfuerzo, se
obtienen disenos de mds calidad ya que se pueden representar

imagenes, dar color, sonido, y obtener mayor informacion.
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Con el uso de la computadora se pueden  construir mapas
conceptuales en forma interactiva, ya que varios alumnos ubicados en
diferentes partes los pueden elaborar, consultar, corregir, lo que

propiciard el frabajo colaborativo dentro o fuera del aula.

Elaborar los mapas conceptuales en la computadora es de gran
importancia, ya que los alumnos no estdn acostumbrados a investigar ni
leer. Cuando realizan una investigaciéon lo Unico que hacen es buscar
la informacién en Internet, copiar, pegar e imprimir y asi entregan el
trabajo encomendado sin leerlo y mucho menos reflexionarlo, ni
seleccionar lo que investigaron. Esto no sucede con la elaboraciéon de
mapas conceptuales, para poder construirlos es necesario que lean y
comprendan el tema para que puedan identificar las ideas principales
del texto, organizarlas, jerarquizarlas, relacionarlas mediante palabras

de enlace y construir el mapa conceptual.

En la actualidad existen diferentes softwares con base en un enfoque
constructivista del aprendizaje que facilitan al alumno construir mapas
conceptuales, conectarlos entre si mediante enlaces con semdntica y
complementar las preposiciones con ofros medios como imdagenes,

videos, fotos, graficos, texto.

Ademds los alumnos que utilizan estos softwares pueden construir sus
mapas conceptuales para plasmar graficamente sus conocimientos
sobre un tema especifico, colaboran electronicamente entre si en la
construccion de sus mapas, ligarlo a los de otros alumnos para
completar los propios o dar ideas a los elaborados por ofras personas,
también es posible insertar imdgenes como se muestra en la siguiente

ilustracion.
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Existen diversos software para trabajar con mapas conceptuales los

cuales se pueden descargar e instalar gratuitomente como

WinEsquema Digidogmap, Thinklink, Topoic maps, freemind, inspiration,

Edraw Mindmap.

IIl. TERCERA PARTE: PROPUESTA DE INTERVENCION
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lll.1 Descripcion

La educacioéon formal se ha trazado el ideal de formar personas capaces
de enfrentar la vida, para esto, a fravés de los distintos niveles
educativos se ha fijado la tarea de desarrollar en los educandos distintas
competencias, las cuales se han clasificado en cinco grupos segun el

Plan de Estudios 2006 de nivel Secundaria:

1. Para el aprendizaje permanente
Para el manejo de la informacion
Para el manejo de situaciones,

Para la convivencia

SN

Para la vida en sociedad

La presente intervencion pedagodgica abarcard 11 sesiones de 90
minutos cada una y frata sobre la elaboracion de mapas conceptuales
por alumnos de tercer grado de educacion secundaria, por esto, de
algun modo contribuird en el desarrollo de las competencias para la
vida que se describen en el Plan de Estudios 2006 Educacion de nivel
Secundaria. Sin embargo, de forma mds particular, contribuird en
el desarrollo  de las competencias para el manejo de la informacion,

y competencias para el aprendizaje.

Por otfro lado, favorecerd en parte, los siguientes rasgos que deberd
mostrar el egresado de educacion secundaria y que se plantean en el
Plan de Estudios 2006 de educacion secundaria: utiliza el lenguaje oral y
escrito con claridad, fluidez y adecuadamente, para interactuar en
distintos contextos sociales; reconoce y aprecia la diversidad linguUistica
del pais y; emplea la argumentacion y el razonamiento al analizar

situaciones, identificar problemas, formular preguntas, emitir juicios vy
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proponer diversas soluciones.

Asimismo, la infervencion pedagdgica guarda relacion con los procesos
de ensenanza del espanol en la escuela secundaria, orientados a
acrecentar y consolidar las prdacticas sociales del lenguaje y la

integracion de los estudiantes en la cultura escrita.

Ademds, podrd contribuir en la formaciéon de los estudiantes de
secundaria como sujetos sociales autébnomos, conscientes de la
pluralidad y complejidad de los modos de interactuar por medio del
lenguaje porque, enfre ofros propdsitos, la escuela secundaria debe
garantizar que los alumnos: amplien su capacidad de comunicacion,
aportando, compartiendo y evaluando informacion en una variedad
de contextos; utilicen los acervos impresos y los medios electrénicos a su
alcance para obtener y seleccionar informacion con propdsitos
especificos; amplien su conocimiento de las caracteristicas  del
lenguaje y lo utilicen para comprender y producir textos; interpreten y
produzcan textos para responder a las demandas de la vida social v;
ufilicen el lenguaje de manera imaginativa, libre y personal para
reconstruir la experiencia propia y crear ficcion (Plan de Estudios 2006:
33).

Por lo tanto, la propuesta de intervencion pedagdgica tiene como
propdsito general: favorecer la elaboracion de mapas conceptuales
por alumnos de tercer grado grupo “D” del taller de secretariado de la
Escuela Secundaria Técnica No. 21 “Agustin Lopez Ortega”, clave
01DST0021U, con domicilio en la calle Luis Moya S/N,  colonia
Insurgentes,  Aguascalientes, Ags., como estrategia de aprendizaje,
para contribuir en el desarrollo de aprendizajes significativos y de las

competencias por el manejo de informacion.
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1.2 Justificacion

En el Plan de Estudios 2006 de Educacion de nivel Secundaria se
plantea un conjunto de rasgos que los estudiantes deberdn tener al
término de la educacioén bdsica, como resultado de una formacién que
destaca la necesidad de fortalecer las competencias para la vida, por
lo que esta propuesta contribuird al logro de las competencias para el
aprendizaje permanente, ya que al elaborar los mapas conceptuales
los alumnos van construyendo su propio aprendizaje de acuerdo a la
relacion que realizan con su estructura cognitiva y los nuevos
conocimientos. También ayudard a adquirir las competencias para el
manejo de la informacién al analizar, reflexionar seleccionar y utilizar
Unicamente la informacién que les es necesaria para abarcar o
desarrollar un determinado tema, asimismo los mapas conceptuales
contribuyen a que el alumno adquiera cada vez mas la habilidad de
sintetizar, eligiendo Unicamente los aspectos mas relevantes de un

fema.

.3 Objetivo General

Con la presente intervencion se pretende que los alumnos de 3°. “D” del
taller de secretariado de la Secundaria Técnica No. 21 ubicada en la
calle Luis Moya s/n en la colonia Insurgentes elaboren mapas
conceptuales como estrategia de aprendizaje, para que puedan
sintetizar un tema vy se les facilite su estudio. Debido a que como son
ellos mismos los que construyen estos instrumentos de acuerdo a sus
experiencias y conocimientos previos, los relacionan con la nueva
informacién y por consecuencia han construido un nuevo

conocimiento de acuerdo a sus estructuras cognitivas es mds probable
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que puedan recordar lo que ellos mismos han esquematizado y lo
retengan durante mads fiempo en su memoria, por lo que se puede

asegurar que han adquirido un aprendizaje significativo.

l1l.4 Objetivos Especificos:

Los objetivos que se pretenden con la presente intervencion son:

1. Que conozcan el concepto, elementos vy simbologia que se

utilizan en los mapas conceptuales para que puedan elaborarlos.

2. ldentifiquen y diferencien los conceptos y palabras de enlace

para formar preposiciones para que los elaboren correctamente.

3. Elaboren mapas conceptuales correctamente para un
aprendizaje eficaz.

4. Interpreten los mapas conceptuales y lo redacten en forma

de texto para verificar que los conceptos son comprendidos.

5. Que los alumnos desarrollen su creatividad en la construccidon

de mapas conceptuales para que apliquen su potencialidad.

1.5 Contenidos

Los elementos pedagdgicos y actividades que se aplicaron en la

presente propuestas fueron:

6. Concepto, elementos y simbologia utilizada en los mapas

conceptuales
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. ldentificacidén de conceptos y palabras de enlace para formar

preposiciones.

. Construccion de mapas conceptuales

. Interpretacion del mapa conceptual mediante la redaccion de

un texto, partiendo del mapa conceptual.
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lll.6 Cronograma

La intervencion pedagodgica comprende 11 sesiones, cada una de 90

minutos, distribuidas

del 20 de marzo al 17 de abril de 2009, y

organizadas en 4 fases, orientadas por objetivos particulares y temas a

trabajar por los alumnos segln se muestra en la siguiente tabla:

F NO. TIEMPO
A TEMA PROPOSITO SESION DE FECHA DE DE
S PARTICULAR INTERVENCION SESIO CADA
E NES SESION
Concepto de | Durante las sesiones
los mapas | los alumnos conocerdn
conceptuales vy | el concepto,
1|la simbologia | elementos, y | Conociendo los | 20/03/09 2 920 min.
utilizada simbologia de los mapas
mapas conceptuales | conceptuales N
para que sean
capaces de 23/03/09
elaborarlos.
Infroduccién a | Al terminar las sesiones,
la elaboracion | los  alumnos  serdn
2] de los mapas | capaces de identificar 24/03/09
conceptuales conceptos y palabras Activando la 2 90 min.
de enlace, para formar memoria y
proposiciones y poder
elaborar un  mapa 26/03/09
conceptual.
Construccion Al finalizar las sesiones
de mapas | los alumnos de
3| conceptuales acuerdo a SUS 30/03/09
de la | conocimientos previos, 4 90 min.
contaminacién, | serdn  capaces de Adivinanzas 31/03/09
medios de | identificar cada uno
tfransporte y la | de los conceptos para 2/04/09
comunicacion. | que sean capaces de
estructurar los mapas 3/04/09
conceptuales de cada
tfema.
Construccion Los alumnos al terminar
de mapas | la sesion serdn
4| conceptuales capaces de identificar 6/04/09
las ideas principales o | Construyendo
palabras clave de un Mapas 7/04/09 3 920 min.
texto, jerarquizarlas, y | Conceptuales
establecer su relacién 16/04/09

para estructurarlos.
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La evaluacion de la intervencion pedagogica se realizard en cada
sesion, el lugar destinado para la aplicacion es en el Taller de
Secretariodo y en el aula asignada al grupo de 3°. “D" de la Escuela
Secundaria Técnica no. 21. La evaluacion en cada sesion serd
mediante las técnicas de interrogatorio y la observacion utilizando
algunos cuestionarios, y la lista de cotejo, con la finalidad de obtener la
informacién necesaria  para verificar el aprovechamiento de los

alumnos en la elaboracion de mapas conceptuales.
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IV. CUARTA PARTE: Instrumentacion y aplicacion de la Propuesta de
Intervencion

La aplicacion de la presente propuesta de intervencion se llevd a cabo
en 11 sesiones de noventa minutos cada una con una duracion de 4
semanas. Durante la primera y segunda sesion se les dio a conocer el
concepto, elementos, simbologia y utilidad de los mapas conceptuales.
En la tercera y cuarta sesion diferenciaron conceptos de palabras de
enlace y formaron proposiciones; de la quinta a la décima sesion
elaboraron mapas conceptuales de los temas de contaminacion
ambiental, medios de tfransporte, comunicacion, de la asignatura de
espanol, y el tema que estudia la quimica, de la asignatura de ciencias
con énfasis en quimica. En la onceava sesidon  a partir de un mapa
conceptual que se les proporciond, los alumnos lo interpretaron vy

elaboraron un pdrrafo del tema solucion de problemas.
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IV.1 Actividades de la Propuesta (Planeacién)

Sesion de intervenciéon 1: Conociendo los mapas conceptuales

Fecha: 20 de marzo de 2009
Hora: De 12:30 a 14:00 Hrs.
Lugar: Taller de Secretariado

Propésito especifico: Durante la sesidn
concepto y los elementos (ideas, palabras de enlace, proposiciones) de
los mapas conceptuales mediante la presentacion de una Idmina, para
que diferencien, identifiquen y elaboren los mapas conceptuales en

forma correcta.

los alumnos conocerdn el

ACTIVIDADES

TIEMPO

RECURSOS

TECNICA

Inicio

Se preguntard a los alumnos
que tipos de instrumentos
conocen para sintetizar la
lectura de algun pdrrafo o
leccion.

Desarrollo

1.- La maestra les presentard
una ldmina con el
concepto y los elementos
del mapa conceptual.

2.- Los alumnos anotardn en
una hoja de mdquina los
dafos de la |&dmina
expuesta en el pizarrén.

3.- La maestra preguntard a los
alumnos lo que entienden
de cada concepto.

4- La maestra clarificard vy
explicard cada uno de los
elementos de los mapas
conceptuales.

5.- La maestra preguntard a los
alumnos ejemplos de los
elementos de los mapas
conceptuales.

6.- Los alumnos contestardn un
cuestionario, acerca de los

10 min.

60
min.

Pizarréon
Gis
Laminas

Interrogatorio
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elementos de los mapas
conceptuales.
Cierre
Se readlizaradn preguntas a los | 20 min.
alumnos para conocer su
opinidn sobre los Mapas
Conceptuales
e :Que diferencias existen
entre los Mapas
Conceptuales y los
resiumenes, cuadro
sindptico y mMapas
mentales?
e s;Consideran importantes los
Mapas Conceptualese Por
que
EVALUACION :
INSTRUMENTO CRITERIOS
Cuestionario e Participacion
Anexo 6 e Presentacion
e Limpieza
e Oportunidad en sus
actividades

Razonamiento
Actitud ante el trabagjo

OBSERVACIONES

Se tendrd especial cuidado en observar a cuales de los alumnos se les
dificulta mds diferenciar los elementos de los mapas conceptuales,
para trabajar en una forma mds cercana a ellos.

72




Sesion de intervencion 2: Conociendo los mapas conceptuales
Fecha: 23 de marzo de 2009

Hora:

Lugar:

Propésito especifico: Los alumnos conocerdn

De 12:30 a 14:00 Hrs.
Taller de Secretariado

la simbologia (6valos o

elipses, lineas y flechas) utilizada en los mapas conceptuales mediante
la ilustracion de una ldmina para que los utilicen correctamente al
elaborar los mapas conceptuales.

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICA

Inicio
De acuerdo a los resultados de Pizarrén Interrogatorio

la sesion anterior  se | 15 min. | Gis

reforzard el significado de Laminas

cada elemento del mapa Papel

conceptual. lustre
Desarrollo
1.- La maestra les presentard

una ldmina con los signos

de los mapas

conceptuales.

65 min.

Los alumnos anotardn en
una hoja de maquina los
datos de la l&dmina
expuesta en el pizarrdn.

La maestra explicard
cuando se debe utilizar
cada simbolo para poder
construir un mapa
conceptual.

La maestra presentard un
mapa conceptual para que
los alumnos aprecien la
forma en como se
estructura el mapa
conceptual.
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5.- Los alumnos anotardn en su

cuaderno el mapa
conceptual expuesto por la
maestra.

6.- Los alumnos contestardn un
cuestionario, acerca de los
signos utilizados en los
mapas conceptuales.

Cierre
Se hardn preguntas a los alumnos

sobre los simbolos utilizados en los
mapas conceptuales.

10 min.
e ;Cudles son los simbolos
utilizados?
e sCudndo se utlliza cada
simbolo?
EVALUACION
INSTRUMENTO CRITERIOS
Cuestionario e Participacion
Anexo 7y 8 e Retencion
e Presentacion
e Limpieza
e Oportunidad en sus trabajos
e Actitud hacia el frabajo

OBSERVACIONES

Se observard silos alumnos tienen iniciativa en la elaboracion de sus
trabaijos, si utilizan colores, reglas, compds, o se auxilian con algun ofro
instrumento para mejorar sus presentaciones.
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Sesion de intervencion 3: Construyendo proposiciones

Fecha: 24 de marzo de 2009
Hora: De 9:a 10:30
Lugar: Taller de Secretariado

Propésito especifico: Los alumnos conocerdn cudles son los conceptos
oideas y las palabras de enlace para que formen oraciones logicas, e
infroducirlos a la elaboracidon de proposiciones con la exposicion de

ejemplos.

ACTIVIDADES

TIEMPO

RECURSOS

TECNICAS

Inicio

Se hardn preguntas a los alumnos
sobre el tema anterior de acuerdo
al  concepto simbologia vy
elementos de los Mapas
Conceptuales, para poder
infroducirlos en su elaboracion.

Desarrollo

1.- La maestra anotard en el
pizarron dos columnas con el fitulo
de conceptos y ofra de palabras
de enlace, los alumnos pasardn
al pizarrdn a anotar las palabras
que dird la maestra para que las
anoten en la columna que
corresponda.

2.- La maestra pedird a los
alumnos que revisen las palabras
para ver si estdn anotadas en la
columna correcta, realicen las
correcciones necesarias y pedird
que expliquen el porque.

3.- Con las palabras anotadas en
el pizarrdn, la maestra pedird a los
alumnos que formen oraciones
l6gicas en una hoja de maquina
proporcionada por la maestra.

10 min.

70 min.

Pizarréon
Gis

De la
pregunta

Y

Observacion
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4- Los alumnos anotardn en el
pizarrdn las oraciones elaboradas
para proceder a su revision y
aclaracion.

Cierre
2En  que se diferencian los
conceptos de las palabras de
enlace?¢

10 min.

EVALUACION

INSTRUMENTO

Anexo 9y 10

CRITERIOS

e Participacion

e Asertividad

e Argumentacion

e Elaboracion de oraciones
l6gicas

Oportunidad en su trabajo
e Actitud ante el trabajo

OBSERVACIONES:
Se deberd revisar

minuciosamente

las oraciones, ya que de los

conceptos depende que los alumnos los fengan claros y son la base
para formar preposiciones, y construir mapas conceptuales en forma

correcta.
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Sesion de intervencion 4: Construyendo proposiciones

Fecha: 26 de marzo de 2009
Hora: De 11:a12:30
Lugar: Taller de Secretariado

Propodsito especifico: Los alumnos podrdn formar proposiciones para
proceder a la construccion de mapas conceptuales
concepto general, porque son necesarias para la elaboracion de

dichos instrumentos.

a partir de un

ACTIVIDADES

TIEMPO

RECURSOS

TECNICA

Inicio
Se dardn las instfrucciones de la
forma en como se va a trabaqgjar.

Desarrollo

1.- La maestra le dird el concepto
de madaquina de escribir vy
preguntard si les crea alguna
imagen mental, posteriormente
pedird a los alumnos que anofen
en una hoja de maquina
proporcionada por la maestrag,
todas las ideas que se les ocurran
referentes a este concepto.

2.- La maestra les pedird a los
alumnos que formen frases con
cada uno de los conceptos
anotados.

3.- Los alumnos pasardn al
pizarron a anotar las frases
elaboradas, y los demdas alumnos
marcardn las frases que ellos
hayan anotado en su cuaderno
que se parezca a la anotada en
el pizarrén.

4- Cada uno de los alumnos
revisard si le quedd alguna frase
por marcar y la anotard en el
pizarron.

10 min.

70 min.

Pizarréon
Gis

Observacion
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5.- Se les pedird a los alumnos que
ordenen las  oraciones de
acverdo a su importancia en
forma descendente.

6.- Se realizardn los mismos pasos
con ofros conceptos que la
maestra dird (cuerpo humano,
pais, empresa)

Cierre

Se hard ver a los alumnos que

cada uno tiene diferente forma| 10 min.
de interpretar los conceptos y que
las oraciones que forman son
diferentes pero significan lo
MisMo, y NO por eso sus oraciones
son incorrectas.
EVALUACION
INSTRUMENTO CRITERIOS
e |deas previas
Anexo 10y 11 e Generacion de conceptos

e Generacion de palabras de
enlace

Organizacion de conceptos
Participacion

Forman oraciones logicas
Argumentan las oraciones
formadas

OBSERVACIONES

Se aclarardn los conceptos que los alumnos no tengan muy claros,
para que ellos mismos puedan generar ideas referentes a los temas

que se le proporcionardn.
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Sesion de intervencion 5: Adivinanzas

Fecha: 30 de marzo de 2009
Hora: De 12:30 a 14:00
Lugar: Aula de 3°. "“D”

Propésito especifico: A partir de sus conocimientos previos, los alumnos
podran clasificar cada uno de los conceptos para jerarquizar vy
elaborar los mapas conceptuales correspondientes a cada tema.

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICAS

Inicio

Se dardn las indicaciones sobre la Pizarrén Observ-

actividad que se va a realizar. 10 min. | Papel lustre acion
Tijeras

Desarrollo Folder
Clips

1.- Se formardn equipos de ftres Marcadores

integrantes.

2.- La maestra entregard a cada

equipo papel lustre de diferentes

colores.

3.- La maestra anotard en el

pizarron diferentes conceptos de

los temas de “La computadora,

“Los medios de transporte”, y “La

comunicacion”.

4.- Los alumnos recortaran ovalos | 75 min.

del papel lustre y anotardn cada
uno de los conceptos anotados
en el pizarrdn en cada uno de los
ovalos.

5.- Los alumnos procederdn a
clasificar cada uno de los évalos
de acuerdo al tema.

6.- Se revisard en forma grupal la
clasificacion de los conceptos y
se preguntard a los alumnos por
que clasificaron el concepto en
cada uno de los grupos y se
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hardn las correcciones necesarias

7.- Los alumnos anotaran en el
folder el nUmero de su equipo y el
nombre de los integrantes.

8.- Los alumnos juntardn con un
clip cada uno de los 6valos de
acverdo a los temas vy los
guardardn en el folder para
utilizarlos en la siguiente sesion.

Cierre

Se les planteard a los alumnos la

siguiente pregunta. S5 min.
2Con que finalidad se llevd a
cabo esta actividad?
EVALUACION
INSTRUMENTO CRITERIOS
e Participacion
Anexo 10 e Disposicion
e Integracién en el equipo
e Asumen roles
e Organizacion
e Clasificacion l6gica
e Oportunidad en el frabajo
e Argumentacion

OBSERVACIONES

Se tendrd especial cuidado para detectar a los alumnos que no
puedan identificar o no tengan los conceptos claros de cada uno de
los temas, para auxiliarlos y aclararles sus dudas.
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Sesion de intervencion 6: Construccion de mapas conceptuales

Fecha: 31 de marzo de 2009
Hora: De 9:00a 11:00
Lugar: Taller de Secretariado

PROPOSITO ESPECIFICO: Los alumnos elaborardn un mapa conceptual
de la computadora para inducirlos a la jerarquizacidon de cada uno de

los conceptos.

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICAS
Inicio
Se enfregardn los félder a cada Pizarrén Observa-
uno de los equipos y se dardn las | 10 min. | Papel lustre | cidn
instrucciones para trabagjar la Tijeras
sesion. Folder
Papel bond
Desarrollo Resistol
Cinta
1.- Se integrardn los equipos que adhesiva
ya estaban previamente
organizados.
2.- Los alumnos tomardn los dvalos
correspondientes al concepto de
la computadora y dejardn los
demds en el félder.
3.- Los alumnos jerarquizardn
cada uno de los conceptos de la
computadora. 70 min.

4.- Los alumnos pegardn cada
uno de los conceptos en el papel
bond, dejando espacio para las

palabras de enlace vy los
conectores.
5.- Los alumnos discutirdn las

palabras de enlace que se deben
anotar enfre cada uno de los
conceptos.

6.- terminardn  su

Los alumnos
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mapa conceptual de la
computadora, y pegardn su
ldmina en la pared del taller.

7.- Cada uno de los equipos

explicard su mapa conceptual y
se hardn las correcciones
necesarias de acuerdo con los
otfros equipos.

Cierre

Se pregunfard al azar a los

alumnos cudl fue el 10 min.

procedimiento que llevaron a

cabo para consfruir su mapa

conceptual.

EVALUACION

INSTRUMENTO CRITERIOS
e Participacion

Anexo 10 e Jerarquizacion de conceptos
e Formulan palabras de enlace
e Limpieza
e Estructura del mapa

conceptual

e Presentacion de su trabajo

OBSERVACIONES

Se evaluard si el mapa conceptual esta formado por proposiciones
l6gicas y estructuradas jerdrquicamente.
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Sesion de intervencion 7: Construccion de mapas conceptuales

Fecha: 2 de abril de 2009
Hora: De 11:00 a 12:30
Lugar: Taller de Secretariado

Propésito Especifico: De acuerdo

construcciéon de dichos mapas.

a los conocimientos previos de los
alumnos, elaborardn un mapa conceptual de los medios de transporte
para reafirmar sus conocimientos y desarrollar su habilidad en la

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICAS
Inicio
Se entregardn los félder a cada Pizarron Observacion
uno de los equipos y se dardn las | 10 min. | Papel lustre
instrucciones para trabagjar la Tijeras
sesion. Folder
Papel
Desarrollo bond
Resistol
1.- Se integrardn los equipos que Cinta
ya estaban previamente adhesiva
organizados.
2.- Los alumnos tomardn los ovalos
correspondientes al concepto de
los medios de transporte y dejardn
el que resta en el folder.
3.- Los alumnos jerarquizardn
cada uno de los conceptos de los
medios de transporte. 70 min.

4- Los alumnos pegardn cada
uno de los conceptos en el papel
bond, dejando espacio para las
palabras de enlace vy los
conectores.

5- Los alumnos discutirdn las
palabras de enlace que se deben
anotar entre cada uno de los
conceptos.
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6.- Los alumnos terminardn su
mapa conceptual de los medios
de fransporte, e ilustrardn un ftipo
de fransporte en el Ultimo nivel y
pegardn su Idmina en la pared
del taller.

7.- Cada uno de los equipos
explicard su mapa conceptual y

se hardn las correcciones
necesarias de acuerdo con los

otfros equipos.

Cierre

Se preguntard al azar a los| 10 min.
alumnos si  disminuyeron las
dificultades para construir el

mapa conceptual.

EVALUACION

INSTRUMENTO CRITERIOS

Guia de Observacion
Anexo 10

Tienen ideas previas sobre el tema
Jerarquizan correctamente los
conceptos

Utilizan palabras de enlace
adecuadas

Forman oraciones légicas
Presentan limpieza en su trabajo
La ilustracion va de acuerdo al tema
Actitud ante el trabajo y sus
companeros

Oportunidad en su presentacion

OBSERVACIONES

En este ejercicio los alumnos ya deben tener claro la forma en que se

elabora un mapa conceptual, por
su elaboracion.

lo que se tendrd mayor exigencia en
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Sesion de intervencion 8: Construccion de mapas conceptuales
Fecha: 3 de abril de 2009

Hora: De 12:30 a 14:00

Lugar: Taller de Secretariado

Propodsito especifico: Durante la sesiobn y de acuerdo a sus
conocimientos previos, los alumnos elaborardn un mapa conceptual de
la comunicacioén, para ejercitar su construccion.

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICAS
Inicio
Se entregardn los félder a cada Pizarron Observacion
uno de los equipos y se dardn las | 10 min. | Papel lustre
instrucciones para trabagjar la Tijeras
sesion. Folder

Papel

Se dard una infroduccion al tema bond
de la comunicacion para rescatar Resistol
ideas previas de los alumnos y Cinta
que tengan una vision general adhesiva

.sobre el tema
Desarrollo

1.- Se integrardn los equipos que
ya estaban previamente
organizados.

2.- Los alumnos tomardn los évalos
restantes  correspondientes  al | 65 min.
tema de la comunicacion.

3.- Los alumnos jerarquizardn
cada uno de los conceptos de la
comunicacion.

4- Los alumnos completardn el
mapa conceptual, pegando los
dvalos correspondientes en cada
espacio.

5.- Los alumnos discutirdn las
palabras de enlace que se deben
anotar entre cada uno de los
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conceptos.

6.- Los alumnos terminardn su
mapa conceptual de la
comunicacion, e ilustrardn  un
medio de comunicacion vy
pegardn su ldmina en la pared
del taller.

7.- Cada uno de los equipos| 15 min.
explicard su mapa conceptual y
se hardn las  correcciones
necesarias de acuerdo con los
ofros equipos.

Cierre

Se preguntard al azar a los cudles
son los elementos y simbologia de
los mapas conceptuales asi como
su procedimiento de elaboracion.

EVALUACION

INSTRUMENTO CRITERIOS
e Participacion
Guia de Observacion Limpieza
Anexo 10 e Nocidon del tema
Oportunidad
e Utiliza diferentes palabras de
enlace
e Relaciona correctamente los
conceptos

e Jerarquizacion adecuada en
la elaboracion del mapa
conceptual.

e Exposicion

Presentacion

OBSERVACIONES

Para esta actividad se partird de sus conocimientos generales, ya que
es un tema que se ha frabajado con los alumnos en los tres grados vy se
pretende que ellos resalten la importancia, evolucidn y medios de la
comunicacion, ya que si irdn completando las ideas con la
participacion de todos los alumnos y la guia de la maestra.
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ETAPA 4

Sesion de intervencion 9: Reflexionando sobre nuestro medio ambiente.

Fecha: 6 de abril de 2009
Hora: De 12:30 a 14:00 Hrs.
Lugar: Taller de Secretariado

Proposito especifico: Que los alumnos elaboren un mapa conceptual a
partir de la lectura del texto los pldsticos y el medio ambiente para
reforzar el tfema de la asignatura de quimica y comparar de qué forma
se les facilita mdas a los alumnos comprenderlo.

ACTIVIDADES

TIEMPO

RECURSOS

TECNICAS

Inicio
Se dardn las indicaciones de la
forma en como se va a trabajar
en la sesion y se les proporcionard
a los alumnos la copia del texto
Los pldsticos y el medio ambiente
de su libro de quimica.

Desarrollo

1.- Los alumnos leerdn el texto Los
pldsticos y el medio ambiente.

2.- Los alumnos subrayardn los
conceptos mds importantes en el
texto.

3.- Los alumnos elaborardn una
lista de los conceptos mads
importantes que encuentren en el
texto, en una hoja de maquina
proporcionada por la maestra.

4- Los alumnos ordenardn los
conceptos de acuerdo a su
importancia.

4.- Con los conceptos anotados
los alumnos procederdn a formar
proposiciones.

5.- Los alumnos construirdn el
mapa  conceptual  de  Los

10 min.

70 min.

Pizarréon
Gis
Copias
del texto

Observacion
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pldasticos y el medio ambiente.

6.- Al azar los alumnos expondrdn
SUS mapas conceptuales para
compararlos con los de los demds
companeros y hacer las
correcciones necesarias

Cierre

Se pueden construir los mapas | 10 min.
conceptuales de diferente
maneraq, pero todos
representan el mismo sentido.

EVALUACION

INSTRUMENTOS CRITERIOS

e Lectura del tema
Conceptos subrayados
Reflexidn sobre el tema

Lista de conceptos
Organizacion de concepfos
Construccion de preposiciones
Claridad en los conceptos
Claridad en el Mapa
conceptual

e Exposicion

Anexo 12,13y 14

OBSERVACIONES

Se monitoreardn las actividades de los alumnos para cerciorarse si leen
el tema y subrayan los conceptos mds importantes, y sobre todo si
efectan una reflexion del tema para que se les facilite formar
preposiciones, jerarquizarlas y proceder a la elaboracion del mapa
conceptual.
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Sesion de intervencién 10: ;Qué estudia la quimica?

Fecha: 7 de abril de 2009
Hora: De 9:00 A 11:00
Lugar: Taller de Secretariado

Propésito especifico: Que los alumnos en el franscurso de la sesién
elaboren un mapa conceptual a partir de la lista de conceptos y sus
conocimientos previos de quimica bdsica sQue estudia la Quimicaze,
para verificar si son capaces de jerarquizarlos correctamente.

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICAS

Inicio
Se informard a los alumnos el
propodsito y las instrucciones de la Pizarrén Observacion
actividad a realizar. 10 min. | Gis

Papel lustre
Desarrollo de colores

Cinta
1.- Los alumnos mediante una adhesiva
lluvia de ideas anotardn en el Papel
pizarrdn los conceptos principales bond
que consideren necesarios que se
ufiizan en la asignatura de
quimica.

70 min.

2.- En grupo se revisardn los
conceptos anotados para dejar
los relevantes y eliminar los que no
son necesarios, y en su Ccaso
completarlos.
3.- Los alumnos elaboraran el
mapa conceptual
correspondiente al tema.
4- Al azar los alumnos
comentaran el mapa conceptual
elaborado.
Cierre
sQué ventajas obtienen en la
elaboracion de Mmapas
conceptuales? 10 min.
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EVALUACION

INSTRUMENTO CRITERIOS

e Participacion

Conocimiento del tema

Actitud ante la actividad

Disposicion

Respeto ante las ideas de sus

companeros

Preposiciones logicas

e Estructuracion del mapa
conceptual

Anexo 10y 15

OBSERVACIONES

Para la elaboracidon de este mapa conceptual se contd con la
colaboracién de la maestra que imparte esta asignatura al grupo, ya
que en su clase reforzd los conceptos principales de este tema y sugirid
una lectura adecuada al mismo para que los alumnos rescaten los
conceptos principales, y puedan sintetizar y realizar la representacion
grdfica. Para realizar la evaluacion la maestra de quimica proporciond
los conceptos principales de este tema, para que en la intervencion
pedagogica se fomen en cuenta y se tenga éxito en su aplicacion vy
elaboracion de este mapa conceptual, en donde los alumnos ya deben
tener suficiente prdctica en su elaboracion, debido a los mapas que se
han elaborado con anterioridad.
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Sesion de intervencion 11: Solucionando problemas

Fecha: 16 de abril de 2009
Hora: De 11:a 12:30
Lugar: Aula de 3°. "“D”

PROPOSITO ESPECIFICO: A partir de

conocimientos previos del la leccion

un

mapa conceptual
“La solucidn de problemas de la

escuela o de la comunidad”, de su libro de espanoal, realizardn un texto
para corroborar si son capaces de interpretarlo correctamente y

reforzar sus conocimientos.

ACTIVIDADES TIEMPO | RECURSOS TECNICAS
Inicio
Se dardn las instrucciones sobre el Pizarrén Observacion
trabajo a realizar. 10 min. | Gis
Copia del
Desarrollo libro de
texto de

1.- La maestra le proporcionard espanol
una copia de un mapa
conceptual del tfema Solucion de
un problema. 70 min.
2.- Los alumnos lo analizardn en
forma individual.
3.- Elaboraran un texto explicando
el mapa conceptual

Cierre 10 min.
sDe que forma se facilita mas la
elaboracion de mapas
conceptuales?e
EVALUACION
INSTRUMENTO CRITERIOS

Anexo 10, 16y 17

e Comprension del mapa
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conceptual

e Interpretacion del mapa
conceptual

e Redaccidén del texto

OBSERVACIONES

Se aborda éste tema porque corresponde a la asignatura de espanol y
se ha manejado en los fres grados en el taller de secretariado en el
apartado de formacion tecnoldégica en la solucion de problemas,
ademds que es un tema muy extenso y los alumnos ya deben poseer los
conocimientos y experiencia necesaria para detectar problemas y
darles solucién, de cualquier manera se reforzardn con su libro de
espanol y tecnologia, en la elaboracion de este mapa conceptual los
alumnos trabajardn individualmente para verificar la forma en como
han madurado en la elaboracidon de mapas conceptuales, ya que la
practica ha sido exhaustiva y en este momento debe facilitGrseles en
gran parte su interpretacion.
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IV.2 Aplicacién de la propuesta

La aplicacion se llevo a cabo en la Escuela Secundaria Técnica No. 21
“Agustin Lopez Ortega, con clave 01DST0021U, ubicada en la calle Luis
Moya s/n, en la colonia Insurgentes en Aguascalientes, Ags., con los

alumnos de 3er. grado, grupo “D"” del Taller de Secretariado.

Las 11 sesiones y actividades planeadas para la propuesta, se llevaron
a cabo en el tiempo establecido. No se aplicé a los 33 alumnos que se
tenian previsto, esto fue por al ausentismo de algunos de ellos, y baja de
2 alumnas pero aun asi se pudo observar su avance e interés en las
practicas realizada, légicamente los alumnos que  asistieron
normalmente a clases presentaron un avance notable en la

elaboracion e interpretacion de los mapas conceptuales.
En la primera sesidon se pudo observar cierta apatia por parte de los

alumnos a colaborar en la intervencion, pero en el franscurso de ésta se

fueron integrando e interesando en el fema propuesto para esta sesion.

Durante las tres primeras

sesiones que consistieron en dar a conocer el concepto, elementos,
simbologia, identificar conceptos, palabras de enlace, y unirlas para
formar oraciones ldgicas (proposiciones), asi como jerarquizarlas y
contestar cuestionarios. Al respecto los alumnos tuvieron una notable

participacién y se observd un avance considerable en la construccion
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de proposiciones e interés principalmente en Paola, Zoe, Arlette,

Katherin, Milagros, Jazmin, Karla, Aidee, Yaxiriah.

En las siguientes cuatro sesiones los alumnos participaron en la
elaboracion de mapas conceptuales partiendo de sus conocimientos
previos e interactuando en subgrupos para intercambiar ideas,
aportando diferentes conceptos y palabras enlace para comenzar a

construir dichos esquemas.

En la sesidon nueve y diez se les proporcionaron pdarrafos de una leccion
de la asignatura de espanol y ciencias con énfasis en quimica para que
identificaran los conceptos mds importantes, formularan las palabras de

enlace, jerarquizaran lo conceptos, formaran proposiciones vy

construyeran su mapa conceptual, y contribuir a su aprendizaje.
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Las actividades de la sesion once se destinaron para que los alumnos,
partiendo de un mapa conceptual previomente elaborado por la
profesora responsable de la propuesta, lo interpretaran y analizaran
para elaborar un texto, y asi su formulaciéon y comprension, los
resultados obtenidos en esta actividad fueron favorables, ya que fueron

capaces de interpretarlo y redactarlo en forma clara.
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V. QUINTA PARTE. Evaluacion de la propuesta de intervencion

V.1 Evaluacién diagnéstica

La evaluacion se llevd a cabo quince dias antes de la aplicacion de la
propuesta, con la finalidad de saber si los alumnos conocen los mapas
conceptuales vy los utilizan en las diferentes asignaturas. Con gran
asombro se detectd que no estdn acostumbrados a su elaboraciéon vy
desconocen la forma en la que se elaboran pero los consideran
importantes para resumir y analizar informacion segun sus respuestas

obtenidas en el cuestionario aplicado.

De igual maneraq, se aplicd un cuestionario a los profesores de diferentes
asignaturas, en donde sus respuestas fueron no muy alentadoras debido
a que no los utilizan, por que los alumnos desconocen la forma de
elaborarlos, pero los consideran de gran utilidad para su aprendizaje y

evaluacion de los contenidos programdaticos.

Debido a estos resultados se planted una propuesta de intervencion,
cuyo proposito es favorecer la elaboraciéon de mapas conceptuales por
los alumnos de tercer grado grupo “D” del Taller de Secretariado de la
Secundaria Técnica No. 21 *Agustin Lopez Ortega”, como estrategia de
aprendizaje para contribuir en el desarrollo por de aprendizajes

significativos y de las competencias de manejo de informacion.

V.2 Evaluacion formativa

Sesién 1. Conociendo los mapas conceptuales (concepto y elementos)
Fecha de aplicacion: 20 de marzo de 2009

Con esta sesidon se dio inicio a la intervencidon de la propuesta
pedagodgica, en el Taller de Secretariado. Este dia asistieron 24 alumnos

a los que se les explico las actividades que se realizarian del 20 de marzo
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al 16 de abril asi como la finalidad de estas, y los beneficios que
obtendrian con la aplicacion, en lo que estuvieron de acuerdo en
parficipar. Para comenzar, se les preguntd qué tipos de instrumentos
conocen para sintetizar la lectura de algun pdrrafo o lecciéon, se les
pidid que levantando su mano si querian participar en la respuesta.
Karla, Sandra, Yesenia y Blanca no se integraron a esta dindmica, el
resto contribuyd con respuestas como, cuadro sindptico, mapa mental,

resumen, y 14 alumnas mencionaron el mapa conceptual.

Se les presentd una Idmina en dénde se describid el concepto y los
elementos del mapa conceptual, con la participacion de los alumnos se
procedid a leerla en voz alta y explicar cada uno de los elementos.
Posteriormente anotaron cada concepto y se interrogd nuevamente a
los alumnos lo que entendian de cada uno de los conceptos, en donde
participd la mayoria de los alumnos, y se clarificaron algunas ideas
erréneas, ya para finalizar la actividad. Ufilizando nuevamente la
técnica de la pregunta se les pidid que mencionaran ejemplos de
conceptos, y los que mencionaron fueron: flor, escuela, maquina de
escribir, deporte, cancha, alumnos, rosa, margarita, bdsquet, ejercicio,
salud, etc., y palabras de enlace como: vy, el, Ia, es, un, en, una, paraq,
tener, etc., luego se les solicitd que tfrazaran en su cuaderno dos
columnas una con el fitulo de conceptos y ofra con el titulo de palabras
de enlace para que escribieran en ellas los conceptos y palabras de
enlace que se les ocurriera, esto con la finalidad de que fueran
diferenciando los conceptos de las palabras de enlace para que
posteriormente puedan formar proposiciones, por 1o que las
proposiciones se quedaron pendientes para la siguiente sesion, ya que
ésta sesion se dedicd Unicamente para que diferencien los concepto o

ideas de las palabras de enlace.
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Para concluir la sesion se les aplicd un cuestionario con la finalidad de
que identificaran cada uno de los elementos de los mapas

conceptuales, asi como su concepto y ufilidad (anexo 6).

Sesion 2. Conociendo los mapas conceptuales (simbologia)
Fecha de aplicacion: 23 de marzo de 2009

Se inicio con la segunda sesion,
interrogando a los alumnos sobre el
temma anterior, en donde se di6 a
conocer el concepto y elementos de
los mapas conceptuales mediante la

participacion de los alumnos dando

a conocer sus respuestas, las cuales
en su mayoria fueron acertadas. Pero teniendo en cuenta los
resultados, las inasistencias del dia anterior y la poca participacion, se
procedié a reafirmar el concepto y los elementos para poder lograr un
mayor avance en su elaboracion. Una vez que se constatd que
conocen e identifican los elementos del mapa conceptual, se procedid
a interrogarlos si conocen la simbologia que se utiliza para la

elaboracion de dichos instrumentos. Se pudo observar en sus respuestas
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que describian a un mapa mental, Valeria pregunto si se podian tratar
varios temas en un solo mapa conceptual o solamente referirse a uno,
en este momento los demds alumnos comenzaron a interesarse en su
elaboracion, y participando con respuestas como  flechas, llaves,

circulos y cuadros.

Para resolver sus dudas se les presentd una Idmina con los signos
utilizados para representarlos graficamente, se les invitd a participar en
su interpretacion y utilidad, a lo cual interactuaron favorablemente,
pero algunas respuestas no eran acertadas por los que se aclard en ese
Mmismo momento, posteriormente anotaron los simbolos

correspondientes y la forma en que se utilizan.

Para que apreciaran el mapa conceptual se les presentd en el pizarrdén
un ejemplo de la forma en cémo se estructura, el cual después de
haberlo analizado procedieron a anotarlo en hojas de maquina
proporcionadas (anexo 7) realizaron algunas preguntas como Janett si
el numero de niveles estd ya establecido, si usan mayusculas vy
minuUsculas, fue la inquietud de Brenda 3se puede colorear de
diferentes colores o si se puede presentar en blanco? como preguntd
Maria de JesuUs o fratar varios temas en un sélo mapa conceptual, que
fue la pregunta de Marisol. Para aclarar cada una de sus dudas se pidid
la participacion de los demds integrantes del grupo y se completaron

las respuestas por parte de la profesora para aclarar sus dudas.

Sesion 3. Construyendo proposiciones
Fecha de aplicacion: 24 de marzo de 2009

La tercera sesion dio inicio a las 9:00 hrs. en el Taller de Secretariado
realizando una retroalimentacion del tema expuesto en la sesion

anterior, en donde Liliana, Guadalupe, Karla, Yadira, Brenda, Nancy,
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Marichuy, Juana, Dago, Martha y Carmen confundieron cuando se
utilizan las flechas y lineas, por lo que se procedid a aclarar sus dudas
para que no se les presentara dificultad alguna al elaborar los mapas

conceptuales.

El objetivo planteado en esta sesion fue el de construir proposiciones,
para esto se anotd en el pizarrdn dos columnas, una con el fitulo de
conceptos y la otra con el titulo de ‘ 1 - ‘
palabras de enlace, en donde se les A
pidid a los alumnos que pasaran a
escribir en la columna que
corresponda las palabras que se les

dict6é como: mapas conceptuales,

conocimiento, senfimientos,
conceptos, palabras de enlace, proposiciones, ensenanza eficiente,
estructuradas  jerdrquicamente, unidades semadnticas, simbolos,
representan, incluye, se anade a, se compone de, son, conectados

por, para formar, necesarios para, representan.

Al momento en que anotaban cada una de las palabras se fue
analizando y corrigiendo con el resto del grupo para que quedaran en
la columna correspondiente. Posteriormente se les solicitdé que con las
palabras anotadas en el pizarrdn formaran oraciones légicas en su
cuaderno para iniciarlos en la construccion de proposiciones, una vez
que concluyeron el frabajo pasaron al pizarrdn para anotar las
oraciones que cada uno de ellos elaboraron, y asi compararlas y

revisarlas con el resto del grupo.

Algunas oraciones no fueron claras, por lo que se procedidé a que el
alumno que la elabord, la analizara y corrigiera su redaccidén para
formularla en un sentido I6gico.
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Sesion 4. Construyendo proposiciones
Fecha de aplicacion: 26 de marzo de 2009

Esta sesion se llevo a cabo en el Taller de Secretariado dando inicio

a las 11:00 hrs. y concluyendo a las
12:30 hrs., Unicamente se presentaron
20 alumnas. La sesibn comenzd
solicitndole a los alumnos que
anotaran en una hoja de maquina

que les fue proporcionada, dos

columnas en donde anotaron el titulo
de conceptos en una columna y en la otra palabras de enlace, se les
dijo la palabra “maquina de escribir” (anexo 11). Se les solicité que la
representaran mentalmente y que escribieran en las columnas todas las
palabras que se les ocurrieran referentes a este concepto, anotdandolas
en la columna correspondiente. Una vez concluida esta actividad
formaron oraciones logicas, con las palabras que escribieron y sus

conocimientos previos sobre el tfema.

Pasaron al pizarrédn a anotar sus oraciones, cada una de las oraciones se
les revisd y corrigid ya que en algunas no describian correctamente o
que querian expresar, el resto del grupo revisd las que ellos formaron,
marcando las que fueran iguales que las anotadas en el pizarrdén y

anotando las que no tenian para completar sus oraciones.

Posteriormente se les solicitd que las organizaran de acuerdo a su
importancia, par inducirlos en la jerarquizaciéon de conceptos, este
ejercicio se repitid con los conceptos de cuerpo humano, pais vy

empresa.
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De los alumnos que asistieron este dia Unicamente participaron 18 ya
que Juana Maria y Daniel se mostraron apdticos debido a su

inasistencia en las otras sesiones.

Los resultados que se obtuvieron en esta sesidon fueron aceptables, ya
que los alumnos, con sus conocimientos previos identificaron conceptos
de acuerdo a la idea principal que se les dio a conocer, asi como
palabras de enlace, las oraciones que formaron son légicas excepto de
3 alumnas en 2 oraciones que no tienen un sentido l6gico con lo que
expresan. En general el objetivo de la sesion se logro, ya que al formar
una oracion debieron identificar los conceptos y palabras de enlace
para formar una proposicion y esto es el resultado de una reflexion y
andlisis entre conceptos, que es uno de los propdsitos de los mapas
conceptuales, que las personas que lo elaboran realicen un proceso de
andlisis y reflexion sobre algun tema, para que construyan su propio

aprendizgje.

Sesion 5. Adivinanzas
Fecha de aplicacion: 30 de marzo de 2009

Para las actividades de esta sesidon se integraron 11 equipos de tres
integrantes, se pudo observar que los alumnos se sintieron motivados al

elegir a los integrantes del equipo, ya que se agruparon por afinidad.

Una vez formados los equipos se anotaron en el pizarrdn tres temas que
fueron: La Computadora, Medios de Transporte y Comunicacion, asi
como diferentes conceptos relacionados a dichos femas, como;

definicién, elementos, componentes, ejemplos, caracteristicas, etc.
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Se les proporciond papel lustre para que recortaran varios dvalos en los
cuales anotaron cada uno de los conceptos expuestos en el pizarrdn, y

posteriormente los organizaron de acuerdo a cada tema.

Los alumnos mostraron un gran interés en las actividades, ya que al estar
clasificando cada uno de los conceptos en cada tema participaron en
forma cordial y ordenada dando sus opiniones y argumentando el por
que los diferentes conceptos deberian de agruparse en determinado

tema, con la atencidon de los demdads infegrantes del equipo.

Unicamente un equipo no realizé las actividades propuestas debido a
que el material lo desperdiciaron, ya que no lograron recortarlo
correctamente, por lo que anotaron en su cuaderno los diferentes
temas y conceptos, quedando de acuerdo en que la actividad se
realizaria en sus casas para traer posteriormente los évalos con los

conceptos para continuar con las siguientes sesiones.

Una vez que los 7 equipos organizaron los conceptos, pasaron al frente

para exponer y justificar su clasificacion, la cual fue sujeta a diferentes

observaciones del resto del grupo, surgieron algunas diferencias en las

clasificaciones, por lo cual se optd en dejar a los equipos como ellos

consideraron y se les aclardé que al momento de construir su mapa

conceptual podrian reorganizar sus concepto si era necesario o
103



consideraban que les hacia falta alguno de ellos en otro mapa

conceptual, enlo cual estuvieron de todos de acuerdo.

Terminando las intervenciones de cada equipo, procedieron a guardar
el material en forma ordenada y clasificada en un folder con los

nombres de cada integrante para confinuar en la siguiente sesion.

Sesion 6. Construccion de mapas conceptuales
Fecha de aplicacion: 31 de marzo de 2009

La sesion 6 se destind a la elaboracion de mapas conceptuales,
iniciando con el tema de “La computadora” se les entregd su folder con
los Ovalos correspondientes a cada uno de los equipos, debiendo
trabajar Unicamente con los conceptos relacionados a éste tema.
Posteriormente se les proporciond el papel bond, donde pegaron cada

uno de los ovalos para elaborar el mapa conceptual.

Esta actividad los confundid un poco, ya que no se ponian de acuerdo
en la jerarquizacion y organizacion de los conceptos, asi como en las
palabras de enlace que deberian utilizar. Esta confusidn es normal,
debido a que era el primer mapa conceptual que elaboraban, pero la
interaccidén y participacion que tuvieron fue importante ya que lograron

construir su mapa conceptual.

Tres de los equipos iniciaron el mapa conceptual correctamente, pero
al ir avanzando en su elaboracion se confundieron por no seguir las
instrucciones, ya que iban jerarquizando los conceptos al momento de
pegar los évalos en el papel bond y esto les ocasiond confusidon, pero al
momento en que lo expusieron al resto del grupo detectaron sus errores

y verbalmente lo fueron corrigiendo.
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Los restantes cinco equipos
elaboraron SUS mMapas
conceptuales utilizando
correctamente  sus  elementos

palabras de enlace y simbologia.

Al momento de leerlos se puede

observar que los conceptos
utilizados los relacionan correctamente, pero también en alguno de
ellos se detectd que existe una confusion, esto se resolvid al momento
de su exposicidon, ya que se aclararon estos conceptos entre el resto del
grupo y estarlos exponiendo ellos mismos se daban cuenta de su error,
por lo que lo podrian modificar, pero debido al tiempo no fue posible y

solamente se hizo en forma verbal.

Sesion 7. Construccion de mapas conceptuales

Fecha de aplicacion: 2 de abril de 2009

En esta sesidon, solamente se integraron 8 equipos debido a la
inasistencia de algunos alumnos, por o que los resultados no fueron muy
favorables, ya que de los equipos que no se conformaban, fue
necesario formarlos con diferentes integrantes a los originales, por lo que
se observd un poco participacion e interés para realizar la actividad
que consistid en elaborar un mapa conceptual de los medios de

transporte.

Solamente el equipo integrado por Zoe, Paola y Arlethe elabord
correctamente el mapa conceptual, debido a que analizaron los
origenes de los medios de fransporte, lo relacionaron con los avances
tecnoldgicos y organizaron sus conceptos, dando como resultado un

esquema bien estructurado.
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El equipo de Mary, Brenda, de Mary, Brenda, Yadira y Juanita asi como
el de Aidé, Guadalupe y Valeria, lo elaboraron con 80% de avance ya
que omitieron conceptos y ejemplos, pero los niveles que formaron son

claros en su interpretacion.

Los 5 equipos restantes no tuvieron la habilidad de elaborar el mapa, ya
que no fueron capaces de formar proposiciones loégicas, jerarquizar los
conceptos y dos equipos no utilizaron palabras de enlace, por lo que su,
mapa conceptual no fransmite ningun conocimiento. Tal vez la
confusion fue debido a que no se realizd ninguna lectura previa a la
actividad de algun texto, pero como estos temas han sido analizados
en diferentes asignaturas se consideré que no era necesario, Yy

solamente se tomaron en cuenta sus conocimientos y experiencias.

Sesion 8. Construccion de mapas conceptuales
Fecha de aplicacion: 3 de abril de 2009

En esta sesion se trabqgjé el tema de la comunicacion, las alumnas
elaboraron el mapa conceptual en papel bond pegando en el los
conceptos relacionados con el tema, que previamente habian

seleccionado en la sesion No. 5 del dia 30 de marzo.
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El equipo integrado por Katherine, Karen y Daniela, elaboraron el mapa
conceptual partiendo del concepto de comunicacion, anotando en el
primer nivel los diferentes medios de comunicacidon en donde no
diferenciaron los elementos, argumentando que esta se fransmite por
medio de el emisor mediante mensajes que puede ser por senales y
signos por la television el teléfono, etc., y el tercer nivel ubica el
concepto de barreras aludiendo de que se puede presentar en alguno
de ellos. Por la interpretacion que se llevd a cabo en la  presentacion
se puede detectar que la comprension del tema es correcto, pero se les
aclaré que en la comunicacion intervienen ciertos elementos como el

emisor, mensaje, receptor, canal, decodificacion y retroalimentacion.

El equipo conformado por Natalia, Teresa y Yesenia, lo interpretd de
una manera muy diferente al resto de los equipos, ya que mencionaron
que la comunicacion se transmite por programas de television donde
existen barreras como el ruido que dificultan el intercambio de ideas,
por periddicos mediante mensajes y signos o mediante el teléfono por
sonidos y senales. El emisor fransmite ideas al receptor la apreciacion
que hicieron del tfema es correcto, asi como el mapa conceptual, pero
tampoco diferenciaron los elementos de la comunicacion, pero si los

mencionan.

Karla, Lupita y Yaritza lo conformaron por cuatro niveles y su exposicion
fue que el ser humano puede hacer senales, sonidos, ruido y signos
para comunicarse. Los medios de comunicacion son la television el
teléfono y el periddico, ofras ideas son por mensaje, las ideas se
dificultan por las barreras.

El equipo de Yadira, Brenda Juanita y Mary, lo interpretaron como un
proceso de intercambio de ideas mediante senales, sonidos y signos.

Hay barreras como el ruido que impiden que el receptor y el emisor
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reciban los mensajes, por medio de la television el teléfono y el

periddico.

La comunicacion se da por medio de la television y el periddico, la
television fransmite senales y sonidos para dar un mensaje las barreras
impiden aclarar las ideas, el periddico proporciona informacion y en el
teléfono se transmite por signos (texto en celular) para el intercambio de

ideas, lo elaboraron Erika, Blancay Janette.

En el mapa conceptual de Lupe, Carla, Nancy y Marisol, exponen que
la comunicacion es un proceso de intercambio de ideas y mensaje. Se
transmite por senales, signos y sus elementos son el emisor el receptor y
mensaje, con barreras de sonidos y ruido, sus medios son la television el
teléfono y los programa. Este equipo tiene las ideas principales de la
comunicacion, pero su forma de fransmitirla es un poco confusa vy el
mapa conceptual lo jerarquizaron en forma complicada para leerlo ya

que no relacionaban correctamente los conceptos.

El grupo que no fue capaz de elaborar el mapa conceptual fue el de
Sandra, Dagoberto y Karla debido a que continuamente faltan a clase

y cuando asisten es poca su atencion.

La comunicacidon es un proceso
gue comunica ideas y mensajes
por medio del receptor y el
emisor, envian mensajes por
medio de sonidos, senales,

signos, ruido. Interfieren barreras.

Los principales medios de
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comunicacion son el periddico, la television y el teléfono. Es lo que

Denise, Paola y Arlette afirman.

Sesidon 9. Reflexionando sobre nuestro medio ambiente
Fecha de aplicacion: 6 de abril de 2009

Se dio inicio a esta sesidon proporciondndoles a los alumnos una copia
de la leccion “Los pldsticos y el medio ambiente”, la que los alumnos
leyeron y subrayaron los conceptos mds importantes del texto,

posteriormente elaboraron una lista de estos conceptos.

De los conceptos enlistados, procedieron a ordenarlos de acuerdo a su
importancia para formar preposiciones y elaborar el mapa conceptual

correspondiente. Esta actividad se realizd en forma individual.

En esta actividad se pudo observar que al total de los 22 alumnos que
asistieron a esta sesion se les facilitd notablemente la identificacion de
conceptos, su organizacion y la elaboracion de preposiciones, ya que
estas presentan una redaccion logica y una jerarquizacion adecuada.
Pero al elaborar el mapa conceptual se pudo observar que Natalig,
Carla, Katherine, Paola, Yaritzia, Janette y Teresa anotan en el ovalo
pequenas oraciones en lugar de conceptos. Blanca, Erika y Yeseniaq,
utilizaron rectdngulos en lugar de los o6valos, no respetando la

simbologia para representarlos.

Este tema se selecciond con la colaboracidon de la maestra de la
asignatura de ciencias con énfasis en Quimica, porque éste tema se
trataria en tres semanas, para verificar que tanto lo recordarian y
relacionarian en este tiempo, ya que se tiene planeado elaborar un

proyecto para el cuidado del medio ambiente de acuerdo al material
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con que estan elaborados ciertos productos y el dano que le hacen a

los rios, lagos y mares.

Después de este tiempo, los resultados fueron satisfactorios ya que el
proyecto se llevd a cabo en menos tiempo del que se tenia planeado y

con la minima intervencion de la maestra que imparte esta asignatura.

Sesion 10. 3Qué estudia la quimica?
Fecha de aplicacion: 7 de abril de 2009

Las actividades en esta sesidon se tenian planeadas para que los
alumnos de acuerdo a sus conocimientos y experiencias previas,
mediante una lluvia de ideas aportaran conceptos de este tema. Se les
dificulté mencionarlos y se optd por proporcionarles una copia de un
texto acerca de que estudia la quimica (anexo 15), previamente
consultado con la maestra que les imparte esta asignatura, la poca
aportacion de ideas de los alumnos le causd sorpresa a la maestra
responsable de la asignatura de quimica, ya que era un tfema que se

habia trabajado previamente con ellos.

Una vez proporcionada la copia del texto procedieron a su lectura,
subrayaron los conceptos principales, los listaron y ordenaron de

acuerdo a su importancia, posteriormente elaboraron preposiciones.

Estas actividades no les causaron ningun problema, ya que con los
mapas conceptuales que habian elaborado con anterioridad
adquirieron la prdactica para identificar los conceptos necesarios vy

formar proposiciones.
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Sesion 11. Solucionando problemas
Fecha de aplicacion: 16 de abril de 2009

La Ultima sesion de la propuesta se dedico a la elaboracion de un texto
(anexo 17), partiendo del mapa conceptual (anexo, 16), para que los
alumnos lo interpretaran y redactaran el texto derivado del andlisis del

esquema proporcionado.

Como en las sesiones anteriores algunos alumnos no asistieron a clase,
se contd con 30, sus dudas fueron si era de algun problema personal o
de una empresa, a lo que se les respondid que podria ser personal,
empresarial, de la escuela, de su casa o de su localidad, que

analizaran los aspectos necesarios para solucionar un problema.

26 alumnos interpretaron y elaboraron correctamente el texto solicitado,
iniciando su redacciéon desde la cima del mapa conceptual y siguiendo

un orden descendente.

2 alumnas lo redactaron partiendo del nivel inferior, pero su

apreciacion y redacciéon fue correcta.

Solamente 2 alumnas que representan el 8% del total del grupo
realizaron una redaccidn a su manera, sin fomar en cuenta los

conceptos del mapa conceptual.
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En general el resultfado de esta actividad fue favorable, ademds
utilizaron ciertos conocimientos adquiridos en la asignatura de espanol

en lo referente a la redaccion.

V.3 Resultados finales

Después de haberse llevado a cabo la intervencion de la propuesta, los
resultados que se obfuvieron en cada sesion fueron mejorando

considerablemente, y se dieron de la siguiente manera:

Sesion 1

De 24 alumnos que asistieron 7 de los cuales representan el 29% no
identificaron los elementos, pero si el concepto y la ulilidad de los
mapas conceptuales, el 71% restante identificd plenamente los
elementos, concepto y utilidad de dichos esquemas, por lo que en la

siguiente sesion se procedid a retroalimentar este tema.

Sesion 2

Para llevar a cabo la evaluacion de esta sesion se aplicd un
cuestionario con la finalidad de verificar si comprendieron en que
momento se utiliza cada uno de los signos (Ovalos, lineas, y flechas),
este dia asistieron 30 alumnos de los cuales 20 que representan el 66%
de los integrantes del grupo contestaron correctamente, el 34%

restante confundieron cuando se utilizan las flechas y las lineas.

Sesiéon 3

La evaluacion se realizd con la elaboracidn de una guia de
observacién, en donde los indicadores fueron: participa en la actividad,
identifica los conceptos y palabras de enlace, formula oraciones

l6gicas, solamente Tere, Maricela, Blanca, Dago, y Carmen
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confundieron los términos, de 32 alumnas que asistieron pero en ese
mismo momento se les hizo la aclaracion correspondiente, Brenda Gpe.,
y Sandra no tuvieron la disponibilidad de participar en la formulacion
de oraciones, sus argumentos fueron que si no estaban correctas las

demds companeras las ridiculizarian.

Sesion 4

Los resultados que se obtuvieron en esta sesion fueron aceptables, ya
que los alumnos, de acuerdo a sus conocimientos previos identificaron
conceptos de acuerdo a la idea principal que se les dio a conocer, asi
como palabras de enlace, las oraciones que formaron son légicas
excepto de Arlethe, Sandra, Denise en 2 oraciones que no tienen un
senfido légico con lo que expresan. Pero en general el objetivo de la
sesion se logro, ya que al formar una oracion deben identificar los
conceptos y palabras de enlace para formar una proposicion y esto es
el resultado de una reflexion y andlisis entre conceptos, que es uno de
los propodsitos de los mapas conceptuales, que las personas que lo

elaboran realicen un proceso de andlisis y reflexion sobre algun tema.

Sesion 5

En esta sesion se procedio a observar el desempeno de los alumnos y se
pudo concluir que la actividad fue de su interés debido al interés que
mostraron al realizar esta actividad, en general cada integrante de los
equipos interactuaron cambiando de roles y compartiendo las tareas,
se pudo observar lo motfivados que estuvieron en esta sesion,
Unicamente el equipo integrado por Karla, Sandra y Dago tuvieron
ciertos percances, debido a que los dvalos para los conceptos no les
quedaron uniformes, por lo que se les fuvo que proporcionar mas

material.
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Sesion 6

Los resultados obtenidos en esta sesion fueron favorables aun y cuando
tres de los equipos no lograron el objetivo, puesto que en el mapa
conceptual que elaboraron se pudo observar que no utilizaron las
palabras de enlace, no organizaron ni jerarquizaron los conceptos por lo
que el esquema no aporta ninguna légica, aun y cuando tienen cierto
conocimientos previos de Ila manipulacidon y estructura de la

computadora.

Sesion 7
En esta sesidon los resultados no fueron muy favorables, ya que solamente
el equipo integrado por Zoe, Arlethe y Paola lo elaboraron

correctamente.

El equipo formado por Guadalupe, Valeria y Aidee, omitieron algunos

conceptos pero los conceptos que jerarquizaron fueron correctos.

El resto de los equipos tuvieron problemas para su elaboracion, Tania,
Martha, Maricela y Liliana olvidaron las palabras de enlace, pero su
organizacion fue aceptable, los restantes 4 equipos no tuvieron éxito en

su elaboracion.

Sesion 8

Los resultados de esta sesion fueron excelentes ya que los equipos que
se infegraron este dia a excepcion del integrado por Sandra, Dago y
Karla, lograron elaborar el mapa conceptual correctamente, partiendo
Unicamente de sus ideas y conocimientos previos, cada equipo lo
organizd de diferente manera, expresando correctamente el tema,
conforme cada uno interpretaba cada concepto, formando las

preposiciones correctamente, utilizando las palabras de enlace
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adecuadas, los simbolos y elementos correspondientes a los mapas

conceptuales, organizdndolos y jerarquizdndolos correctamente.

Sesion 9

El 22% (5) de los alumnos anotaron oraciones en los évalos, adn vy
cuando utilizaron correctamente los elementos y simbolos con que se
elaboran los mapas conceptuales, el 9% (2) en lugar de los 6valos
utilizé rectdngulos para su representacion, el 4% (1) no utilizd las palabras
de enlace ya que las incluyd en el ovalo junto con el concepto y las 14

alumnas restantes que representan el 63% lo elaboraron correctamente.

Sesion 10

Los resultados obtenidos fueron los siguientes: 3 alumnas que
representan el 15% siguieron utilizando las proposiciones en los évalos en
lugar de formarlas con los conceptos, pero de acuerdo al mapa

conceptual que elaboraron se observd que el tema fue comprendido.

El 15% de los alumnos no elaboraron correctamente el mapa

conceptual, debido a que los conceptos no fueron comprendidos.

El 70% restante elabord correctamente el mapa conceptual el cual fue

interpretado por los 14 alumnos y expuesto claramente por 5 alumnos.

Sesion 11

En esta Ultima sesion de la aplicacidon se obtuvieron resultados
favorables, los alumnos elaboraron correctamente el texto solicitado,
partiendo de un mapa conceptual proporcionado por la profesora del
grupo, se detectd que los alumnos lo redactaron analizando el mapa y

relaciondndolo con sus esquemas cognitivos.
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Se puede afiimar que los resultados fueron favorables, ya que los
alumnos fueron capaces de poder plasmar sus ideas y conocimientos
en forma ordenada y logica, asi como el interés por ufilizar otras
herramientas para mejorar su aprendizaje.

La aplicacion de esta propuesta contribuyd a que los alumnos
desarrollen las habilidades de reflexion al leer un texto, obtengan sus
propias conclusiones, se cuestionen ciertos aspectos relacionados con

el tema, y ellos mismos den solucién a sus preguntas.

Oftro aspecto considerable es que mediante la elaboracion de mapas
conceptuales los alumnos detectaron que los temas vistos en las
diferentes asignaturas se pueden relacionar para abordar diferentes
aspectos y dar lugar a nuevos aprendizajes, como es el caso del mapa
conceptual de los pldsticos y el medio ambiente, ya que relacionaron la
guimica en lo que respecta al material con lo que estdn elaborados los
recipientes de pldastico; la geografia en el dano que se les hace a los
rios, mares y lagos; formacion civica y ética en el cuidado del medio
ambiente, la educacion ambiental y en espanol en cuanto a la

redaccion y formulacion de oraciones.

Mediante esta aplicacion los alumnos destacaron la importancia de la
asignafura de espanol, en el momento que se les solicitd que
redactaran un pdrrafo, ya que tuvieron que hacer uso de diferentes

elementos gramaticales.

También mediante esta aplicacion se les fomentd a los alumnos ciertas
actitudes como la cooperacidén, respeto, participacién, solidaridad, vy
habilidades para analizar, argumentar y defender sus puntos de vista
sobre ciertas situaciones que se presentaron durante las actividades

realizadas y que le servirdn a lo largo de su vida.
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Ademds esta propuesta de intervencion contribuye a lograr que el
alumno sea competente en la seleccion y busqueda de informacion,
relacionarse en forma armonica con ofras personas, y dirigir su propio

aprendizgje.

V.4 Criterios de evaluacion de la propuesta

El instrumento de evaluacion utilizado en la propuesta de intervencion
fue una guia de observacion (anexo 17) para poder verificar el
desempeno y actitudes que los alumnos mostraron durante la
aplicacion de la propuesta, considerando diferentes aspectos a evaluar

de acuerdo a la actividad en cada sesion.

Indicadores:

1.- Conceptoy elementos de los mapas conceptuales.

A. Comprendié como se identifica un concepto

B. Diferencid palabras de enlace

C. Describid correctamente el concepto de la mapas conceptuales
D. Conoce la utilidad de los mapas conceptuales

2.- Simbologia de los mapas conceptuales

A. Sabe cuando se utilizan los évalos o elipses
B. Reconoce el simbolo para relacionar los conceptos
C. ldentifica la forma en que se puede hacer una relacion entre los

conceptos
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3.- Proposiciones

A. Identifica los conceptos o ideas principales

B. Identifica las palabras de enlace

C. Puede diferenciar los conceptos de las palabras de enlace

D. Puede formar oraciones con los conceptos y palabras de enlace

E. Las oraciones son légicas
4.- Elaboracion de mapas conceptuales
Tiene conocimientos previos sobre el tema
Lee el texto
Ordenan los conceptos correctamente
Forman proposiciones légicas

Utiliza los elementos del mapa conceptual

A.

B.

C.

D. Formula palabras de enlace

E.

F.

G. Los signos utilizados son los correctos
H.

El mapa conceptual estd estructurado correctamente
5.- Redaccion de un texto partiendo del mapa conceptual

A. Interpretan el mapa conceptual

B. Laredaccion es congruente
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CONCLUSIONES

Después de haber readlizado la aplicacidon de la propuesta de
intervencion y analizado las intervenciones y actividades realizadas por
los alumnos de tercer grado, se observd la importancia que fiene que
los alumnos construyan  mapas conceptuales, debido a que por ser
ellos quienes los elaboran, interpretan, organizan y representan la
informacién de acuerdo a como cada uno la interpreta y entiende, la
comprension de cualquier tema es mas significativo para ellos y no lo

olvidaran tan facilmente.

Elaborar mapas conceptuales les permite a los alumnos ser parte activa
en el proceso de aprendizaje puesto que esta estrategia de estudio
contfribuye a organizar los conceptos en forma significativa y al
elaborarlos reestructuran y jerarquizan el conocimiento de manera
ordenada rescatando los conceptos principales, fundamentales e
importantes de la informacion proporcionada o investigada. Al vincular
sus esquemas cognitivos con la nueva informacion les ayuda a
desarrollar habilidades del pensamiento, o que propicia la reflexion, el
andlisis, la critica y argumentacion, que son algunas de la
competencias que se pretenden el Plan de Estudios 2006 de Educacion

Secundaric.

Una vez que el alumno elabora el mapa conceptual se puede detectar
si comprendid de manera correcta el tema en la forma en que
estructura y organiza los conceptos, y esto permite hacer la aclaraciéon
en el mismo momento para que no almacene la informacién en forma

errébnea provocando una confusidon en su aprendizaje.
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En la intervencidn educativa se elaboraron mapas conceptuales en
forma individual y grupal lo que permitid una evaluacion mas objetiva,
puesto que se observd la forma en que aprenden individualmente y

como interactian con otras personas.

El frabajar en grupo ayudd a que los alumnos socialicen, intercambien
ideas, acepten las de otfros e incrementen sus conocimientos, ya que
mediante la participacion de todos enriguecen la elaboraciéon vy
comprension de los mapas conceptuales y el frabajo se les hace mds

ameno € interesante.

La importancia de trabajar con esta importante herramienta fue muy
satisfactoria, ya que los resultados obtenidos fueron favorables, se
observd la disposicion y participacion de los alumnos en realizar
actividades diferentes en el saldn de clase.  Se captd su atencion al
elaborar los mapas conceptuales, se vieron motivados y fueron
creativos al elaborarlos, ya que buscaban la forma en como ilustrarlos
para que resultaran llamativos, y esto es importante ya que llaman su
atencion y se puede almacenar en su memoria Yy recordarlo mas
faciimente. Al momento de exponerlos ante el resto del grupo se
detectd mayor seguridad ya que al ser ellos mismos los que
interpretaron la informaciéon y la plasmaron en los mapas conceptuales
se les facilito su explicacion, y en algunos mapas que tenian los
conceptos errdneos. Al momento de su exposicion se dieron cuenta de
su error, esto les ocasionaba frustraciones por no tener el mapa
conceptual correcto, pero les permitid analizar su desempeno, lo que
mostré que aplicando esta estrategia como evaluacioén, los errores se

detectan facilmente tanto por parte del alumno como del docente.
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Se detectd el avance que ftuvieron los alumnos tanto en su
participacion, compromiso, comprension, actitudes y exposiciones
debido a que este es el tercer ano que se frabaja con ellos, lo que
facilitd observar sus progresos y madurez. Realizar dos actividades
conjuntamente con la maestra de ciencias se pudo constatar que si
tuvieron un avance en su comprension de los temas abordados y se les
facilito las practicas elaboradas en el laboratorio de quimica, segun los

comentarios de la maestra responsable de la asignatura de quimica.

Trabajar con mapas conceptuales es una tarea dificil, puesto que se
debe tener la disposicion de los alumnos para aprender vy frabajar,
actividades a las que no estdn acostumbrados debido a las practicas
que se siguen llevando a cabo de varios docentes de proporcionarles
gran parte del aprendizaje y no permitir que ellos participen en forma

activa en el.

La ausencia y falta de compromiso que se tiene por parte de los
alumnos dificultd un poco la aplicacion de la presente propuesta, ya
que se tenia que actualizar a los alumnos que faltaban a las sesiones,
pero aun asi se logro tener resultados aceptables y lo importante de
esta prdactica fue que los alumnos se integraron mds, puesto que
aceptaban con la mejor disposicion a companeros que se atrasaban
debido a su ausencia y ellos mismos los ayudaban a actualizarse,

mejorando asi su desempeno.

Lamentablemente debido a que es el Ultimo ano que estardn en la
secundaria no se le puede dar un seguimiento para constatar si el
aprendizaje se desarrollard a largo plazo, pero si se detectd que
adquirieron habilidades sociales y de aprendizaje asi como un cambio

favorable en ellos.
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ANEXO 1

CUESTIONARIO

La aplicacion de este cuestionario es con el propdsito de conocer si los
alumnos saben como se elaboran los mapas conceptuales, conocen
sus elementos y los beneficios que les proporcionan en su proceso de
ensefanza-aprendizaje.

1.- Dentro de la materia que imparte, los alumnos han elaborado mapas
conceptucles?  pgo

2.~ Los han elaborado correctamente, utilizando todos sus elementos?

3.- Ha elaborado mapas conceptuales para que los alumnos los

interpreten2  pp. S W%jdm %/o;@m;
on P/a‘/f/\ Ae &(444 eot ﬁ?aé% y _%

,@oﬁéc/at Jeod M 74’/%4 éée.//x;/a/
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4.- Considera que los mapas conceptuales contribuyen al aprendizaje
significative de los alumnos2 Por que <5, . (e vhsn a

oxganiyn | wnoCunients, definiendo la fu /@Y;ﬂay“/
0 tonoci) gato fvmlem«f@/.

5- Considera que los mapas conceptuales son una herramienta de
evaluacion? Porque ;.
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ANEXO 2

CUESTIONARIO PARA DIAGNOSTICO

Aplicacion para alumnos

La aplicacion de este cuestionario es con la finalidad de saber si conoces los
mapas conceptuales, puedes elaborarlos e interpretarlos.

1.- Has elaborado mapas conceptuales en alguna de tus materiase

2.- Conoces los elementos que lo integrang Cudles son

3.- Sabes la utilidad que te proporciona la elaboracidn de los mapas
conceptuales? 3Cudl?

4.- Elabora un mapa conceptual con los siguientes conceptos.

Los beneficios de la tecnologia han ido mas alld de la simple produccion de
objetos, su uso se extiende a aspectos sociales como la salud, vivienda
alimentacion, comunicacién y cultura, mismos que han mejorado nuestra calidad
de vida proporcionando satisfaccion a nuestras necesidades, como 1os
trasplantes de corazdn, rinones y pulmones, se ha dado un gran avance en la
conservacion de alimentos, se han construido grandes edificios, las casas son
construidas en la actualidad con material mds resistente, la comunicacién se ha
visto beneficiada con el Internet, teléfono, fax, ya que la informacién se envia y se
recibe en forma mds rdpida y veraz.
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ANEXO 3

TALLER DE SECRETARIADO

3er. Grado

GRUPO “D".
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ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 21
PROF. AGUSTIN LOPEZ ORTEGA

CICLO ESCOLAR 2008-2009

LISTA DE ASISTENCIA DEL TALLER DE SECRETARIADO

ANEXO 4

3°"D".
No. NOMBRE DEL ALUMNO
1 Arellano Echeverria Denis Zoe
2 Herrera Roque Paola Anahi
3 Pantoja Contreras Arlethe Guadalupe
4 Reyes Santos Karla Elizabeth
5 Ruvalcaba Garcia Sandra Guadalupe
6 Cruz Barrientos Natalia Berenice
7 Espinoza de la Cruz Brenda Virginia
8 Trujillo Macias Brenda Guadalupe
9 Azpeitia Vazquez Nancy San Juana
10 | Martinez Garcia Juana Guadalupe
11 | Mota Lépez Maria De Jesus
12 | Olivares Rodriguez Carla Jenny
13 | Rivas Cuevas Juana Maria
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14 | Rodriguez Reyes Martina Yadira

15 | Silva Chdavez Marisol

16 | Cardona Avila Maria Daniela

17 | Chavez Tania Elizabeth

18 | Estrada Félix Liliana

19 | Garcia Ramirez Yaxiriah Daniela
20 | Garcia Valdez Carmen Yesenia

21 | Macias Pantoja Katherin Jeannete
22 | Ramirez Erika Maricela

23 | Rodriguez Salamanca Karen Jazmin
24 | Valtierra Romo Martha Georgina
25 | Barrén Ponce Blanca Gisela

26 | Espinoza Santos Janette

27 | Garcia Davila Maria Guadalupe
28 | Medellin Herrera Yesenia

29 | Reyes Barron Aidee Guadalupe
30 | Reyes Macias Mayra Teresa

31 | Rodriguez Garcia Valeria

32 | Rogue Ramirez Dagoberto Roman
33 | Sarmiento Munoz Erika Milagros
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ANEXO 5

ESCUELA SECUNDARIA TECNICA No. 21
PROF. AGUSTIN LOPEZ ORTEGA

CLAVE: 01DST0021U

I

DOMICILIO: LUIS MOYA S/N, COL. INSURGENTES

TELEFONO: 9136139

AGUASCALIENTES, AGS.
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APARTADO 1.

INSTITUTO DE EDUCACION DE AGUASCALIENTES
Secundaria Técnica No.21 “Agustin Lopez Ortega™
Clave: 01DST0021U,
Taller de Secretariado
Grado: 3°. Grupo: “D"

Sesion 1: Concepto y Elementos de los Mapas Conceptuales
PROPOSITO: Con este instrumenfo se evaluard si los alumnos
realmente comprendieron que es un mapa conceptual, para que
se utiliza y cuales son los elementos que lo conforman.

Nombre Jﬁv\ﬂ Arhm\‘ f‘\iiu&;’.:“b PA- NL_1H  Caif.

I Instrucciones: Relaciona correctamente las dos columnas.

(] )_,Echgen mental que provoca en A} Palabras

el individuo alguna palabra o signo. de
enlace
{ ﬁl ) Lo fefman dos o mas conceptos ligados

por palabras gnloce para formar una unidad B) Conceptos

on palabras que sirven para unir conceptos C) Conexiones

y establecer la relacidon que existe entre elios.

Il.- CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

1 Que es un mapa conceptual2

B Un esrxemd Al UM 28 ¢
Lnkorensct & a id

2.- " Para que se utiliza un mapa conceptual?
¥ Aara [fat Pl anll e £y e ey
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APARTADO 2.

INSTITUTO DE EDUCACION DE AGUASCALIENTES
Secundaria Técnica No.21 “Agustin Lopez Ortega”
Clave: 01DSTO021U,
Taller de Secretariado
Grado: 3°. Grupo: “D"

Sesién 2: Simbologia utilizada para la elaboracion de Mapas
Conceptuales

PROPOSITO: Con este insfrumento se obtendrd informacion sobre

los conocimientos que el alumno ha adquirido sobre los simbolos
utilizados en la elaboraciéon de mapas conceptuales.

Nombre MMLPM N.L. m Calif.

Instrucciones: Relaciona correctamente las dos columnas.

) Se utiliza para escribir dentro de el la idea A) Flecha
o concepto

/{Cﬁe utiliza para relacionar dos conceptos o B) Ovalos o
E Ideas Elipses

C) Llineas

( A) Se pueden utilizar para indicar que algin

—" concepto se relaciona con otro y establecer

la relacion que existe entre ellos.
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GUIA DE OBSERVACION

ANEXO 10

CONOCE LOS IDENTIFICA LOS | FORMA LEE EL SUBRAYA JERARQUIZA ESTRUCTURA INTERPRETA ELABORA

ELEMENTOS CONCEPTOS Y PROPOSICIO PARRAFO LOS CORRECTAMEN CORRECTAMENTE | CORRECTAMEN CORRECT

Y SIMBOLOS PALABRAS DE NES CONCEPTOS TE LOS EL MAPA TE EL MAPA AMENTE TOTAL
No NOMBRE DEL ALUMNO ENLACE PRINCIPALES CONCEPTOS CONCEPTUAL CONCEPTUAL EL TEXTO

SI NO
S| NO S| NO S| NO S| NO SI NO | SI NO Sl NO S| SI NO
NO
1 Arellano Echeverria Denis Zoe | X X X X X X X X X X 10
2 Herrera Roque Paola Anahi X X X X X X X X X X 9 1
3 Pantoja Contreras Arleet G. X X X X X X X X X X 10
4 Reyes Santos Karla Elizabeth X X X X X X X X X X |6 4
5 Ruvalcaba Garcia Sandra G. | X X X X X X X X X X| 6 4
[ Cruz Barrientos Natalia B. X X X X X X X X X X 10
8 Trujillo Macias Brenda G. BAJA
9 Azpeitia Vazquez Nancy X X X X X X X X X X 10
10 | Martinez Garcia Juana G. X X X X X X X X X X 10
11 | Mota Lépez Maria De JesUs X X X X X X X X X X 10
12 | Olivares Rodriguez Carla J. X X X X X X X X X X 10
13 | Rivas Cuevas Juana Maria X XX X X X X X X X 10
14 | Rodriguez Reyes Martina Y, X X X X X X X X X X 9
15 | Silva Chavez Marisol X X X X X X X X X X 10
16 | Cardona Avila Maria D. X X X X X X X X X X| 4 6
17 | Chdvez Tania Elizabeth X X X X X X X X X X 10
18 | Estrada Félix Liliana NO ASISTIO
19 | Garcia Ramirez Yaxiriah D, X X X X X X X X X X 10
20 | Garcia Valdez Carmen Y. X X X X X X X X X 4 5
21 | Macias Pantoja Katherin J. X X X X X X X X X X 10
X
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CONOCE LOS | IDENTIFICALOS | FORMA LEE EL SUBRAYA JERARQUIZA ESTRUCTURA INTERPRETA ELABORA TOTAL

ELEMENTOS CONCEPTOS Y PROPOSICIO PARRAFO LOS CORRECTAMEN CORRECTAMENTE | CORRECTAMEN | CORRECT

Y SIMBOLOS PALABRAS DE NES CONCEPTOS TE LOS EL MAPA TE EL MAPA AMENTE

ENLACE PRINCIPALES | CONCEPTOS CONCEPTUAL CONCEPTUAL ELTEXTO | SI NO
SI NO
SI NO Sl Sl NO Sl NO Sl NO | SI NO Sl NO SI
NO NO
22 | Ramirez Erika Maricela X X X X X X X X X X 8 2
23 | Rodriguez Salamanca Karen | X X X X X X X X X X 10
24 | Valtierra Romo Martha G. X X X X X X X 10
25 | Barrén Ponce Blanca G. X X X X X X X X X X 10
26 | Espinoza Santos Janette X X X X X X X X X X 8 1
27 | Garcia Davila Maria G. NO ASISTIO
28 | Medellin Herrera Yesenia X X X X X X X X X X 10
29 | Reyes Barrén Aidee G. X X X X X X X X X X|6 4
30 | Reyes Macias Mayra T. X X X X X X X X X X 10
31 | Rodriguez Garcia Valeria NO TRABAIJO
32 | Roque Ramirez Dagoberto R. X X X X X X X X X 3 7
X

33 | Sarmiento Munoz Erika M. X X X X X X X 8
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Un problema caracteristico de los paises desarrollados
es el consumo excesivo de productos innecesarios, que.
generan residugs contaminantes:Algunos de estos re-
siduos se destruyen f!_gilmg:n.tf.;t se.inca;pnag—a los
Ciclos de lanaturaleza sin pr raves.al
del medio ambiente, Sin embargo, los We-
bido a su gran resistenciaynecdnica y a su.jnagividad
quirnica, son dificilmente degra no son-ataga-.
dos por los Wmsﬁd;as y si no se utilizan co-
a—— i A 4
frectamente acaban contaminando los.hasques-ias:

layas y campos agricolas (figura 4.40).
En las grandes ciudades hay instalaciones que per-

miten recuperar y reciclar parte de los residuos: vidrio, -

Fapel plastico, metal, Sin embargo, el porcentaje de

o recuperado y reciclado es todavia pequefio.

En consecuencia, debemos hacer un hfien uso- de
los plasticos, rechazando la excesiva proliferacion de
envases, prefiriendo los que son reutlhzablg; a los de

usar y tirar, fomentando su recuperacion y reciclaje.

Todos los humanos tenemos como obligacién la. -

de contribuir individual y colectivamente a la conser-

vacién del ambiente, modificando nuestios habitos de -

consumo y exigiendo a nuestros gobernantes normas

de polthca industrial que reduzcan la accion contami-

nante de los productos de desecho.

Si queremos solucionarlos problemas ambientales -

de todo tipo que amenazan la integridad ecoldgica.de
nuestro planeta, debemos modificar nuestro estilo de
vida buscando el bienestar colectivo, lo que nos obliga

arespetarel ;;@Qp,ambiente_.

"Figura 4.40" Los plasticos, debido a su inactividad quimica,
~son dificilmente degradables. a

Reflexiona

1. Reflexiona sobre la lectura anterior y, tras debatir
el tema en clase, haz una relacion de las medidas
que podrias tomar para disminuir la produccién de
residuos contaminantes.

2. Investiguen por equipos, en la biblioteca y revis-
tas cientificas, lo siguiente:

a) ;Qué palses han estudiado el problema de los
plasticos y qué medidas han tomado para resol-
verlo?

b) ¢Qué plasticos pueden reciclarse y qué procedi-
mientos pueden realizarse para hacerlo?

La formacién de nuevos materiales

0 ¢C6émo piensan que el plastico puede separarse
de los desperdicios para reciclarse?

d) ¢Cudles objetos creen que pueden reciclarse fé-
cilmente?

3. Comenten con los otros equipos el resultado de sus
investigacionesy, con la ayuda de su maestro, obten-
gan las conclusiones sobre esto, lo cual debes anotar

en el siguiente espacio:

4. Guarda una copia del trabajo en tu portafolio.
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RELACION DE INDICADORES

ANEXO 18

No. DE
VARIABLE INDICADOR ALUMNOS
A ELEMENTOS 27
B SIMBOLOS 27
C CONCEPTOS 27
D INTERPRETA EL MP 27
E LEE PARRAFO 26
SUBRAYA
F CONCEPTOS 26
G JERARQUIZA 25
H ESTRUCTURA EL MP 26
I PROPOSICIONES 25
J ELABORA TEXTOS 29
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Mo, DE ALUMNOS

30 A

29 -

28 A

27

26

25

24

23

GRAFICA DE RESULTADOS

INDICADORES
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CALIFICACIONES

GRAFICA DE CALIFICACIONES

Mo. DE ALUMNOS
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GLOSARIO

A

Aprendizaje -2

Proceso a través del cual se
adquieren nuevas
habilidades, destrezas,
conocimientos, conductas o
valores como resultado del
estudio, la experiencia, la
instruccion y la observacion.

Arbitrarios - 34
Se redliza por la simple
voluntad, gusto o)
conveniencia.

Arficulaciéon - 14

Dar orden y coherencia a
algo, relacionando o)
entrelazando  los  distintos
elementos que lo componen.

C

Cognitiva -8
Referente al conocimiento o
relativo a el.

Cognoscitiva - 1
Capacidad de conocer o
comprender.

Competencias -3
Conjuntos de conocimientos,
habilidades, disposiciones vy
conductas que posee una
persona, que le permiten la
realizacion exitosa de una
actividad.

144

Conductista -1

Corriente denftro de la
psicologia que, sU
fundamento  tedrico  estd

basado en que a un estimulo
le sigue una respuesta, siendo
ésta el resultado de la
interaccioén entre el organismo
que recibe el estimulo y el
medio ambiente.

Constructivismo - 1

Corriente que afirma que el
conocimiento de todas las
COosas es un proceso mental

del individuo, que se
desarrolla de manera interna
conforme el individuo

inferactua con su entorno.

Curricula -8
Plan de estudios.

D

Democratica - 12
Ensenanza que prepare para
la convivencia.

Diagnostico -4

Recoger informacion sobre un
hecho educativo relativo a un
sujeto o un conjunto de sujetos
con la intencién de utilizarlo
hacia la mejora de los pasos


http://es.wikipedia.org/wiki/Habilidades
http://es.wikipedia.org/wiki/Destreza
http://es.wikipedia.org/wiki/Conocimiento
http://es.wikipedia.org/wiki/Conductas
http://es.wikipedia.org/wiki/Valor
http://es.wikipedia.org/wiki/Estudio
http://es.wikipedia.org/wiki/Experiencia
http://es.wikipedia.org/wiki/Instrucci%C3%B3n
http://es.wikipedia.org/wiki/Observaci%C3%B3n
http://es.wikipedia.org/wiki/Mente

siguientes de un proceso
educativo.
Dogmas - 44

Principio bdsico e innegable
de una ciencia.

E

Enactiva - 26

Organizacion del
conocimiento y  formas de

inferaccién con el mundo

Equidad - 20
Imparcialidad en un trato o
reparto.

Esquemas - 34

Representacion  grafica o
simbdlica de una serie de
ideas o conceptos vinculados
enfre si.

Estadios - 23
Fase de desarrollo del proceso
cognifivo.

Estrategias -2

Procedimiento y acciones
especificas para promover la
adquisicion, almacenamiento,
recuperacion, retencion y uso
de la nueva informacion.

lconica - 26
Representacion visual
mediante imagenes.

Intercultural - 15

145

Intferaccion entre varias

culturas.

J

Jerarquia - 27

Forma de organizacién que se
le asigna a diversos elementos
de un mismo sistema.

Jerarquizacion - 23

Ordenar segun un criterio
determinado, de lo mas
importante a lo  menos
importante.

L

Laica - 15

Que prescinde de la religion,
no fiene ordenes clericales.

M

Metaconocimiento - 25
Reflexion sobre la propia
actividad cognitiva.

Metodologia -2

Conjunto de métodos por los
cuales se regird una
investigacion.

Monopolizando -1

Confrol total de una
acftividad, sin permitir  la
participacion de otras
personas.


http://www.definicionabc.com/general/representacion.php
http://www.definicionabc.com/social/organizacion.php

P
Proposiciones - 37

Union de dos o mas
conceptos para formar
oraciones logicas.

S

Semantica - 37

Estudio del significado de las
palabras, expresiones y
oraciones.

Sinergia - 14

La union de esfuerzos de dos
o mds personas para obtener
mejores resultados.

Subordinado - 37
Dependencia de  ciertos
elementos gramaticales de
ofros.

Subsumidor - 37

Proceso de interaccion entre
la nueva informacion con las
estructuras cognitivas que se
poseen.

T

Tradicional -1

Se siguen utilizando ideas, usos
o costumbres del pasado o de
un tiempo anterior, sin dar
cabida a la modernidad.
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