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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo descubrir el grado de relacion entre el
desarrollo moral y el desarrollo cognitivo que presentan los estudiantes de secundaria del
municipio de Aguascalientes.

También se realiz6 un andlisis comparativo con el estudio de bachillerato de
Ramirez (2007), quien analizo a estudiantes de bachillerato.

Las teorias en que se sustenta son: Teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget y
Teoria del desarrollo del juicio moral de Kohlberg. Ambas se inscriben en el enfoque
cognitivo-evolutivo y presentan el desarrollo como producto de la interaccién del individuo
con el medio que le rodea, en especifico, el social.

La primera presenta estadios de pensamiento intelectual: sensomotor, preoperatorio,
operaciones concretas, y operaciones formales.

La teoria del desarrollo moral presenta tres niveles de pensamiento, cada uno
incluye dos estadios. Nivel preconvencional: estadios 1 y 2, nivel convencional: estadios 3
y 4; y nivel postconvencional, estadios 5 y 6. Cada nivel representa o constituye una
perspectiva moral.

Se emplearon dos instrumentos. El Defining Issues Test (DIT, Prueba de Definicién
de Criterios), que mide el nivel de desarrollo de juicio moral. Disefiado por Rest y aplicado
a nivel internacional en diversos paises y contextos. Para analizar el desarrollo cognoscitivo
se utilizo el Perfil Cognoscitivo del Bachiller (PERCOBA), disefiado y validado en Baja
California por Luis Alberto Alvarez y colaboradores; identifica el perfil de los sujetos en
tres estadios piagetanos: concreto inicial, concreto avanzado y formal inicial de acuerdo a
los planteamientos.

Con la informacidn de ambas pruebas se realizaron analisis estadisticos de acuerdo a
las variables: edad, sexo, grado escolar, control de la secundaria, modalidad, agentes de
socializacion (familia primaria, grupo de pares, profesor), motivacion al asistir a la escuela
y escolaridad de los padres.

Resultados: en ambos tipos de desarrollo, los estudiantes obtuvieron bajos puntajes
y perfiles similares. De acuerdo al analisis con las variables, solo al comparar a los alumnos
de secundaria con los de bachillerato se obtienen diferencias significativas en los diferentes
estadios. Los estudiantes de bachillerato presentan mayor desarrollo cognoscitivo y moral.



La educacion es simplemente el alma de una sociedad
que pasa de una generacion a otra.
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INTRODUCCION

Varias disciplinas se han encargado del estudio del desarrollo moral. La filosofia, la
sociologia y la psicologia son algunas de ellas. Dentro de las corrientes psicologicas se
encuentran las de caracter dialogico y las del desarrollo, estas ultimas plantean el desarrollo
moral como evolutivo.

La presente investigacion se ubica dentro de este ultimo enfoque, se basé en la
teoria de Lawrence Kohlberg, quien propone que el desarrollo moral se da en el individuo
en tres niveles, cada uno de los cuales se integra por dos estadios. Kohlberg completd la
teoria de la moralidad que habia propuesto Piaget.

El propuso una teoria de desarrollo cognoscitivo basada en estadios de pensamiento,
mismo sustento que se utiliza en este estudio para conocer el desarrollo intelectual de los
alumnos que se investigaron.

El objetivo principal del estudio es evaluar el desarrollo cognoscitivo y el desarrollo
del juicio moral de los estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes.

El presente documento esta integrado por una introduccion y cuatro capitulos, un
apartado de conclusiones; se presenta también la bibliografia utilizada y anexos que
pudieran servir de apoyo para todo aquel que se acerque a este trabajo.

En el primer capitulo se hace la descripcion del tema, qué es lo que se va a estudiar
y los antecedentes que se tienen en la investigacion del desarrollo cognoscitivo y del
desarrollo moral, ademas de la justificacion. En los antecedentes se presenta la revision de
la literatura y con base en ella se construye el objeto de estudio, como es que se pretende
diagnosticar ambos tipos de desarrollo. En cuanto a la justificacion, se hace un anélisis de
las leyes de educacion que determinan la importancia y responsabilidad de la escuela como
formadora de personas integras.

El capitulo dos corresponde al marco tedrico, se situan las teorias de Piaget y
Kohlberg dentro del campo del desarrollo humano y se describen los planteamientos de la
teoria del desarrollo del juicio moral y la teoria de desarrollo cognoscitivo. Posteriormente
se presenta la aplicacion de la teoria en algunos estudios que sirvieron para realizar

comparaciones con los resultados obtenidos.



En el tercer capitulo se presenta la metodologia utilizada, se realiza la
caracterizacion del estudio. Se plantean los objetivos y las hipdtesis ademas de que se hace
una descripcion de los instrumentos utilizados para la obtencion de la informacion y la
forma de calificarlos.

Es en el capitulo cuatro donde se realiza el andlisis e interpretacion de resultados.
En un primer momento se realiza la descripcion de la muestra; posteriormente se analizan
los resultados de ambas pruebas, luego se presenta un andlisis de la relacion entre los dos
tipos de desarrollo. Finalmente se hace un comparativo entre secundaria y bachillerato, con
informacion del estudio de Ramirez (2006).

Los altimos apartados corresponden a las conclusiones de la investigacion, algunas
recomendaciones, bibliografia consultada y anexos, donde se incluyen las hojas de
respuesta de las pruebas y una parte de las mismas.

El presente trabajo fue posible, gracias al apoyo financiero del Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia, a la Maestria en Investigacion Educativa y a la asesoria del Dr.
Bonifacio Barba Casillas, apoyos sin los cuales hubiese sido imposible, dedicarme de

tiempo completo a este postgrado.



I. DESCRIPCION DEL TEMA DE ESTUDIO

La moralidad y el desarrollo cognitivo de los estudiantes han sido estudiados desde
diferentes perspectivas, la psicologia ahonda en su conocimiento a través de diversas
experiencias. El presente estudio busca medir los niveles de desarrollo moral que tienen los
estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes, ademas de realizar un analisis
comparativo con el desarrollo cognitivo® que han alcanzado, ya que al consultar la

bibliografia sobre el tema, se encontr6 que no ha sido estudiado en forma conjunta.

A. Antecedentes

En el contexto internacional, la moral ha sido abordada por diferentes disciplinas. Ya en el
siglo XX, en la Sociologia, Durkheim se ubica como el primero en proponer una moral
basada en la ensefianza de normas dentro de la escuela. Para €l, la educacion debe perseguir
fines sociales méas que individuales, pues el dominio de lo moral comienza desde lo social.

En la psicologia se presentan tres vertientes de la moralidad y estan representadas
por Freud, Skinner y Piaget. Turiel (1998: 863), comenta que Freud escribié en forma
exhaustiva acerca de la moralidad, incorporando historias, analisis especificos de
condiciones psicoldgicas, explicaciones de procesos psicolégicos particulares y su
formulacién general de desarrollo individual en sociedad. Skinner en cambio, propone que
la moralidad expresa comportamientos que han sido reforzados positiva o negativamente
con juicios de valor asociados a normas culturales. Por su parte Piaget, considera que el
conocimiento y los juicios son caracteristicas centrales en las relaciones sociales. Analiza la
moralidad desde la perspectiva de como las experiencias inciden en la formacion de juicios
acerca de relaciones sociales, reglas, leyes, autoridad e instituciones sociales (ibid.: 864).

El estudio de la moralidad, su formacién, su constitucion y los elementos que
influyen en ella ha sido objeto de innumerables investigaciones alrededor del mundo.
Algunas de ellas toman la teoria de Kohlberg; entre ellas se encuentran: La influencia de la
edad y la educacién formal en el razonamiento moral, de Pérez-Delgado y Oliver (1995) en

Espafa; Desarrollo del juicio moral dentro de la familia, de Power (1988) en Estados

! De aqui en adelante se usaran indistintamente las palabras cognitivo y cognoscitivo para referirse al desarrollo
intelectual, de acuerdo con la teoria de Piaget.



Unidos; Madurez moral y autonomia, de McDonough (2005), en Canada. Dentro de los que
siguen una linea dialdgica se encuentran: La educacion moral en el sistema educacional
espafiol, de Buxarrais, Martinez, Puig y Trilla (1994) en Espafia; Primeros pasos en
educacion moral de Wilson (1994) y Una educacidon moral en un sistema ético de Leicester
(2001) en Inglaterra.

En México, lo mas cercano al estudio de la moralidad se ha centrado en su mayoria
en la identificacion de valores. Es por ello que a continuacion se presenta en forma general,
una panoramica del estudio de los mismos. Pues el desarrollo moral, en parte, se da por la
vivencia de los valores en la vida social del individuo.

Delgado (citado en Guzman, 1998), sefiala que los valores de los alumnos pueden
ser confundidos con los deseos de los maestros; Fuentes (2000), retoma las aportaciones de
Foucault, Piaget e Inhelder para ubicar en una preparatoria técnica, el nivel socio-moral que
han alcanzado los alumnos; Gutiérrez (1993), en un estudio en la Universidad
Iberoamericana de la Unidad Santa Fe, descubre la adhesién de valores, reporta que dicha
institucion no ha transmitido los valores, que éstos ya los traen sus estudiantes de otros
lugares (escuelas, familia); Herrera, et al. (citado en Guzman, 2001, p. 145), hace un
acercamiento a los valores que tienen y desean los estudiantes de nuevo ingreso a la carrera
de economia, encontrando a la familia como el mas mencionado; Paris, et al. (1994),
analizaron el grado de heterogeneidad de los perfiles valorativos en diferentes areas de las
facultades de Administracion de Empresas y Ciencias Sociales de la UNAM y; Crispin, et
al. se interesaron por el logro de los objetivos formativos de programas escolares de
estudiantes universitarios (Guzman, Saucedo, Spitzer, 2004: 144-147).

Esto es en lo que se refiere a la investigacion con alumnos.

Para Williams, (citado en Barba, 2003: 47), los valores pueden referirse a intereses,
placeres, gustos, [...] obligaciones morales; una de las definiciones mas aceptadas es la que
los ve como concepciones de lo deseable, que influyen en el comportamiento selectivo. En
tanto que para Hall “los valores son prioridades asumidas por una persona o por una
institucion, que reflejan las imagenes internas y su vision del mundo”; Rockeach los define

como estados deseables de existencia y estados deseables de conducta (Idem).



Para Kohlberg (citado en Barba, 2004):

“la formacion de las perspectivas morales implica la interaccion social y la adquisicion y
organizacion de valores, de los cuales el de la justicia es el principio central que sirve de
fundamento a la definicion de la perspectiva social o de interacciéon de cada uno de los

estadios”.

Es la justicia uno de los valores universales que sustenta la teoria del desarrollo del
juicio moral, para Piaget (citado en Kohlberg, 1975: 227), “quiere significar una cuestion
de reciprocidad e igualdad entre los individuos. Las normas de justicia son sentimientos de
simpatia, gratitud y venganza, tomados en forma logica”. Es entonces cuando se habla de
equidad, tratar a todos por igual y de que puede y debe existir correspondencia en el actuar.

De acuerdo con Barba (2004: 50, 53), “hasta 1992 no habia un programa de
investigacion definido sobre los valores y mucho menos sobre el desarrollo moral, tema
este Gltimo ni siquiera mencionado como una de las teorias de referencia para la formacion
de valores”. La investigacion en estos temas tiene dos rasgos: se enfoca al tema de valores
en comparacion con el de la moralidad y no se ha vinculado teérica o practicamente con los
estudios de calidad.

A continuacién se presentan algunos estudios sobre moralidad que se han realizado
en México. Barba (2003), en su estudio Educacién para los derechos humanos trata el tema
de la moralidad y del desarrollo moral, ademas de que ofrece razones para afirmar que la
educacién para los derechos humanos es valoral. Barba (2002), ofrece en: Moralidad y
valores personales: experiencias de aprendizaje, como fue la formacion del desarrollo
moral en seis jovenes de bachillerato del estado de Aguascalientes, la técnica que uso fue la
entrevista, después de identificar a dos jovenes con puntajes altos y dos de puntaje bajo en
cuanto a niveles de desarrollo moral. En el afio 2005, el mismo autor hace un analisis de la
relacion que existe entre educacion y valores, en la Revista Mexicana de Investigacion
educativa. Barba y Romo (2005: 67), indagaron sobre el desarrollo del juicio moral en la
educacion superior, también basados en la teoria de Kohlberg.

Otros estudios, también realizados en la Universidad Autobnoma de Aguascalientes
son los que llevaron a cabo Mufioz (2002) quien analizo el desarrollo moral en estudiantes
de secundaria; Romo (2002) indagd sobre desarrollo moral y resolucién del conflicto de

identidad en bachilleres; Pedroza (2005) investigd la influencia del desarrollo moral a



través de la discusion de dilemas morales. La obra que resume la investigacion del
desarrollo moral es de Barba (2004), se titula Escuela y socializaciéon. Evaluacion del
desarrollo moral, en ella hizo una retrospectiva de sus trabajos en secundaria, bachillerato
y licenciatura, ademas de presentar un sustento legal en el que se ubica la responsabilidad
que tiene la escuela no sélo como socializadora, sino como formadora de la moralidad.

Estos investigadores utilizaron el DIT, una prueba disefiada por James Rest validada
a nivel internacional y que es la que se us6 para medir el desarrollo moral de los sujetos de
secundaria de este trabajo. Cabe sefialar, que estos cuatro autores han realizado un trabajo
semejante al que se plantea el presente estudio, ya que han analizado el nivel de desarrollo
moral logrado por alumnos de secundaria, bachillerato y licenciatura.

En cuanto a investigaciones que utilizan la teoria piagetana del desarrollo
intelectual, se mencionan las siguientes: Blasi y Hoeffel (1974), realizaron un estudio para
saber cuantos adolescentes emplean el pensamiento formal. Markovits y Vachon (1990)
demostraron, que la mayoria de los adolescentes de 13 afios pueden razonar sobre
situaciones hipotéticas. Cole y Scribner en 1974, encontraron que el pensamiento formal
también se aplica sobre situaciones familiares y acontecimientos que tienen algun
significado en su cultura (Bergan, y Dun, 1987). Staver y Gabel (1978) aplicaron el PLOT
(Piagetan Logical Operation Test), prueba piagetana de pensamiento l6gico, con
adolescentes de entre 15 y 17 afios para analizar su validez en comparacion con una
entrevista clinica.

Otra de las investigaciones sobre desarrollo intelectual, es el estudio realizado por
Waldegg y de Aguero (1999) en una universidad privada en el Distrito Federal. En este
trabajo se midieron las habilidades cognoscitivas y los esquemas de razonamiento en
estudiantes universitarios. Iriarte, Cantillo y Polo (2000) indagaron sobre la relacion entre
el nivel de pensamiento y el estilo cognitivo dependencia-independencia de campo en
estudiantes universitarios. Uribe (1993), hace un recuento de los conceptos teoricos sobre el
pensamiento formal y las investigaciones que han concluido que los adolescentes no lo han
alcanzado. Otro estudio en que se aplico el TOLT, es el realizado por Aguilar y
colaboradores (2002), quienes compararon los resultados con una Prueba de Resolucion de
Problemas (PRP).



La investigacion mas cercana a lo que se plante6 indagar en el presente estudio, es
la de Alvarez y colaboradores (2000), quienes desarrollaron una prueba denominada
PERCOBA (Perfil Cognoscitivo del Bachiller) que identifica el perfil cognoscitivo en el
que se ubican los estudiantes. Es precisamente este test el que se utilizd en el presente
estudio para conocer el desarrollo intelectual de los sujetos analizados.

La revision de estos antecedentes da cuenta de la importancia que tiene la
investigacion en el desarrollo moral. Ademas se observa que no se ha indagado sobre la
relacion que existe entre desarrollo moral y desarrollo cognitivo. Aunque las
investigaciones anteriores proponen que esté Gltimo es una condicion necesaria para que se
dé el desarrollo del juicio moral, ninguna ha establecido el nivel de relacion que existe entre
ambos.

Las teorias que sustentan el presente estudio se ubican en el campo del desarrollo
humano, para lo cual es necesario comentar que las personas, a lo largo de su vida,
experimentan una serie de transformaciones tanto fisicas como psicoldgicas, estas Ultimas
le ayudan a adaptarse a la sociedad. “La psicologia del desarrollo estudia ese proceso de
humanizacion del hombre que tiene lugar después del nacimiento” (Delval, 2000:22). Esto
es lo que se conoce como desarrollo humano, es decir, cambios cuantitativos y cualitativos
en la persona. Los primeros se perciben porque en general son fisicos y se dan tanto en la
nifiez como en la adolescencia; los cualitativos en cambio se producen en el caracter, la
estructura o la organizacién y son mas dificiles de identificar (Papalia, Wendkos, 1997: 3).
Este desarrollo estda mediado por influencias: ciertas caracteristicas con que se nace
(bioldgicas-hereditarias), experiencias que se tienen, tanto personales como las comunes a
los grupos de edad, generaciones; ademas del comportamiento o estilo de vida. (Op. cit.: 8).

Jean Piaget y el desarrollo intelectual

A nivel mundial la inteligencia ha sido abordada por la psicologia, se ha estudiado a partir
de teorias desarrollistas, la mas conocida es la propuesta por Piaget, quien plantea que “el
ser humano se halla sumergido en un mundo social que actla sobre él, del mismo modo que
el medio fisico” (1983: 171). El nifio, a partir de su nacimiento comienza a tener contacto
con las personas que le rodean, a través de la adquisicion del lenguaje, mediante signos

colectivos no crea la funcion simbdlica, sino que desarrolla en proporciones que él, por si
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solo, ignoraria. El lenguaje le transmite un sistema preparado de nociones, clasificaciones,
relaciones, de un potencial inagotable de conceptos que reconstruye (Op. cit.: 174). El
pequefio asimila las influencias intelectuales del medio y las acomoda a su manera.

Cabe senalar que Piaget “defiende la posibilidad de usar libre y autonomamente la
razon para elaborar criterios que posteriormente sirvan como normas de conducta. Se
sustenta en el desarrollo cognoscitivo del sujeto, que es una cuestién necesaria, pero no
suficiente para el desarrollo moral” (citado en Schmelkes, 1997a: 44). El adolescente ha
logrado superar el pensamiento concreto y entra en la etapa del pensamiento formal, cuando
es capaz de formar juicios formales (pensamiento formal).

Piaget propone los estadios del desarrollo cognitivo:

1. Preoperacional: entre los 2 y 7 afios, las estructuras propias del pensamiento
naciente excluyen la formacién de las relaciones de cooperacion, hay una lucha entre el
egocentrismo Yy la aceptacion de las presiones intelectuales. Todavia no logra el proceso de
una socializacion de la inteligencia (Op. cit.: 177).

2. Operaciones concretas: entre los 7 y los 11 afios, en esta etapa el nifio se plantea
con toda su agudeza, el problema de los respectivos papeles del intercambio social y de las
estructuras individuales en el desarrollo del pensamiento. Se puede hablar de que emite
juicios sobre las circunstancias que se le presentan y en cuales habra de tomar una decision.
(idem.).

3. Pensamiento formal: a partir de los 11 afios; a medida que las intuiciones se
articulan y terminan por agruparse operativamente, el nifio se vuelve mas apto para la
cooperacidon. Ya no se piensa solo en atender las demandas de los demas, sino de establecer
un juicio sobre lo que conviene al conjunto. Se da entonces la habilidad de tratar con las
posibilidades l6gicas y abstractas.

En este nivel de pensamiento, o de desarrollo cognoscitivo, el adolescente puede
emitir juicios sobre diferentes situaciones que se le presentan. Porque la estructura de su
mente tiene la capacidad de emitir juicios que involucran la asimilacion de otras
reflexiones. Es por ello que se buscara identificar el grado de desarrollo intelectual de los
estudiantes a analizar. Ya que el pensamiento formal es una de las condiciones necesarias

para que se de el desarrollo moral.



Los instrumentos de caracter piagetano han sido utilizados para conocer el grado de
desarrollo intelectual. En México, la inteligencia no ha sido estudiada en forma concreta,
investigaciones como las de Schmelkes (1997b), Zorrilla (2003), Ruiz (1999), han indagado
sobre el desarrollo intelectual desde la perspectiva de aprendizaje significativo y logro

educativo.

Kohlberg, desarrollo moral y socializacion

Una de las teorias que ayudan a comprender la moralidad del adolescente y que ademas
tiene que ver con la escuela es la de Piaget. El habla de estadios, sugiere que existen
tendencias transculturamente universales en el desarrollo del juicio moral. A saber, son las
siguientes: intencionalidad en el juicio, relatividad en el juicio e independencia de
sanciones; lo que llam6 razonamiento autonomo. Kohlberg profundizé en esta teoria,
agregando que las personas transitan por varios estadios de moralidad, no estan ubicados en
uno soélo, “este aspecto del desarrollo moral representa grados sucesivos de interiorizacion
de las sanciones morales” (Hersh, Paolitto, Reimer, 1984: 22).

Hay dos concepciones del desarrollo: “una que lo explica como un proceso continuo
y gradual de crecimiento y cambio, la segunda lo expone como un proceso discontinuo en
el cual es posible identificar y diferenciar etapas que integran el ciclo vital” (Dixon, 2001 y
Rice, 1997 citados en Barba, 2004). Esto ultimo se conoce como psicologia evolutiva,
dentro de esta se ubica la teoria de Kohlberg, la cual plantea que no se puede medir el
aumento en cuestiones emotivas, psicologicas. Es este tipo de desarrollo sobre el que se
indaga en el presente estudio.

Para acercarnos mas a este aspecto de la persona se puede decir que: el ser humano
es social por naturaleza, no se concibe aislado de la sociedad. ;Ddnde surge la sociedad?
Los procesos de socializacion comienzan en el hogar, lugar donde el nifio aprende al imitar
a sus padres, tanto en la convivencia que se tiene entre pareja como la que se da con los
hijos; pero es la escuela el lugar en donde aprenderd las normas sociales de manera
profunda ya que ésta “representa a la sociedad en general; al ir a la escuela, el nifio aprende
a cumplir los roles publicos que se esperan de un miembro de su sociedad” (Kohlberg,
Power, Higgins, 1997:35). Vidal (1999: 1530) sefiala que el aula es el lugar donde se

comparte y se aprende a respetar las reglas, donde se obtienen habitos para contenerse y
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dominarse a si mismo, caracteristicas necesarias del individuo para la vida social.

Kohlberg ha encontrado que en la mayoria de las personas el desarrollo del juicio
moral se ve estimulado a partir de la experiencia compartida de la persona con su grupo de
pares, la familia o algun profesor. Es decir, cuando ha tenido que tomar decisiones que le
ayudan a desenvolverse dentro del grupo con el que interactla. Eisenberg-Bert, 1979,
(citado en Turiel, 1979: 902) comenta que los nifios realizan juicios cuando se trata de
compartir o distribuir, estos juicios pertenecen a acciones benéficas hacia otros y esta
posibilidad supone el sacrificio del interés de si mismo. Es decir, el nifio decide compartir
lo que tiene y desde temprana edad se va formando en él el gusto por hacer lo bueno,
anteponiendo el beneficio de los demas en lugar de ser egoista, esto es a lo que Selman
Ilama comportamiento prosocial. Este es también, el principio de lo que puede llegar a
convertirse en un juicio moral de manera objetiva. Para que la accion se complete, el sujeto
no debe pensar en recompensas internas (Eisenberg-Bert y Mussen citados en Delval, 2000:
453).

La escuela, segin Durkheim es el microcosmos de la sociedad (Ryan, 1989: 4117).
Territorio delimitado donde se reproduce el comportamiento. Las escuelas, por su funcion,
son instituciones que deben transmitir a los nifios el conocimiento, las habilidades y los
valores sociales para sobrevivir en una sociedad en constante cambio (Hersh, Paolitto y
Reimer, 1984: 19). Segun Delval (2000: 430), en primer lugar el contacto con los otros nos
permite construirnos a nosotros mismos como seres sociales. Tomamos conciencia de lo
que somos cuando vemos a los otros. Se habla entonces de que la moral “esta formada por
un conjunto de normas que regulan la conducta de los individuos y se hace necesaria
porque ayuda a la mejor convivencia en sociedades jerarquizadas™ (Op. cit.: 438).

El estudio del desarrollo moral ha sido reconocido como un problema en las
ciencias sociales. Las distinciones entre desarrollo moral, desarrollo social y socializacién
no son faciles de distinguir, porque van integrando a la persona tanto en la familia como en
la escuela (Kohlberg, 1975: 222). Por ejemplo, el conocimiento social se interioriza en la
nifiez media: “es preciso adaptarse a las sutilezas de la amistad y la autoridad, a roles
sexuales conflictivos o en expansion y a multitud de normas sociales y regulaciones”
(Craig, 1997: 382). La forma en la que los nifios lo afrontan puede ser directa: es decir,

mediante un orden de recompensas y castigos, segun sea el comportamiento bueno o malo.
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Esto es conocido como aprendizaje social, el cual ayuda al nifio a adquirir conductas y
actitudes apropiadas.

La escuela contribuye al desarrollo humano, ya que es “una institucion con la
funcion basica de mantener y transmitir los valores consensuales de la sociedad”
(Kohlberg, Power y Higgins, 1997: 29). La transmision de normas y la forma en que se
cumplirdn, més por convencimiento (razonamiento cognitivo-moral) que por temor al
castigo o al fracaso, son parte fundamental de la labor educativa. La dimension moral esta
implicada tanto en el proceso como en el contenido de la escolarizacion (Hersh, Paolitto y
Reimer, 1984:16). De acuerdo con estos autores, la educacion en valores no esta supeditada
a la familia, pues la escuela y los pares (grupo de amigos) también intervienen en la
formacion valoral del adolescente.

La presente investigacion se realiz6 con sujetos adolescentes. Es en esta etapa que
se adquiere el carécter reflexivo. Es el momento en que los ya no tan nifios se empiezan a
cuestionar y no les satisface cualquier respuesta, quieren encontrar la légica de los
acontecimientos. “Hay un aumento en la capacidad y el modo de pensar que ensancha la
conciencia, la imaginacion, el juicio y el discernimiento” (Craig, 1997: 424). Piaget lo
define como pensamiento abstracto, un cambio cognoscitivo en la adolescencia que se
manifiesta a través del pensamiento operacional formal, es decir, “pensar acerca de las
posibilidades asi como en comparar la realidad cosas que pueden o no ser” (Idem.). Las
relaciones de respeto y obediencia hacia el adulto se cambian por relaciones de cooperacion
con los amigos, y se basan en la igualdad y el respeto, factores que favorecen el avance
hacia la autonomia moral planteado por Piaget (Etxebarria, 1999: 187).

En esta etapa del desarrollo humano, los puberes se encuentran en la busqueda de su
identidad, es comun que se identifiquen con un adulto a quien quieren parecerse, a quien
toman como un modelo a seguir o simplemente con quien en un momento determinado
llegan a equipararse. Kohlberg llama a esto una “toma de roles social”, adoptando el punto
de vista de la otra persona como una manera de reflexionar criticamente sobre la propia
perspectiva. Esta actividad, que fuerza a los alumnos a confrontar su propio razonamiento
ético es un aspecto importante para el desarrollo moral (Hersh, Paolitto y Reimer, 1984:
17).
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Asi, de acuerdo con Kohlberg, la escuela secundaria forma parte esencial para el
desarrollo humano, pues es aqui donde se le considera que el alumno crecerd de manera
integral. Hay que agregar que el gobierno del Estado de Aguascalientes asumié a la
educacion como una responsabilidad social y un asunto que ocupa un lugar primordial en
su agenda. El sistema educativo estatal busca que se “forme a personas capaces de aprender
a lo largo de la vida (...), a desarrollar el capital humano que Aguascalientes requiere para
competir en una economia global basada en el conocimiento” (IEA, 2005: 19). La
secundaria es, ademas, la ultima etapa de la educacion basica obligatoria en México. En
Aguascalientes se cuenta con una eficiencia terminal del 83%, y aunque en el IEA se
reconoce que no es una cifra satisfactoria, el porcentaje del namero de alumnos de 15 afios
que terminan ha aumentado en 9 puntos en los tltimos 10 afos.

Para responder a que la secundaria sea obligatoria para todos los aguascalentenses,
el gobierno del estado implemento el programa Escuela para todos; de manera que se creen
los espacios educativos necesarios para que garanticen la oferta en educacion basica.
Asimismo, dentro del Plan Estatal de Educacién 2004-2010, se hace hincapié en formacion
valoral; eje central dentro de la teoria de Kohlberg, quien propone el desarrollo del juicio
moral a través de la vivencia social de los valores. Dentro de los objetivos formativos de la
educaciéon en Aguascalientes se encuentran, entre otros, la honestidad, responsabilidad,
respeto, tolerancia, equidad, democracia y justicia; los dos Gltimos esenciales para alcanzar
el desarrollo del juicio moral de principios, el mas alto dentro de la teoria de Kohlberg.

En los objetivos estratégicos del plan mencionado, se contempla que se debe
“reforzar la educacion valoral en todos los centros educativos de Aguascalientes con el
proposito de formar alumnos con principios éticos” (IEA, 2005: 53). Asi mismo, hay dos
politicas que refuerzan la formacion moral: la nimero 6 “promover la cultura de igualdad y
el respeto, con el disefio y operacion de proyectos que favorezcan la equidad de género”
(idem. p. 56); y la niimero 16 “Promover la educacion valoral y la identidad cultural para
elevar la calidad de vida” (idem. p. 58).

Es asi como formacion moral y desarrollo académico van forjando el espiritu critico
de los estudiantes que terminan la educacion basica en el estado. Aunque a la edad en que

lo hacen todavia no se desarrollan totalmente como personas, si estan en camino a
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convertirse en ciudadanos integrales capaces de enfrentar los retos que plantea un México
globalizado.

Ademas de lo anterior, es en la escuela donde los jovenes aprenden normas sociales.
Para ello, Kohlberg propone que los seres humanos pasan por una serie de estadios y que
cada uno de ellos comprende ciertas caracteristicas (lo que estd bien, razones para hacer el
bien y perspectivas sociales). Existen aspectos sociales que intervienen en la
interiorizacion, todas las personas realizan el proceso de adecuacion de las normas sociales,
es decir, toman la decision de actuar ante determinada circunstancia (Kohlberg, 1975). En
ello intervienen distintos aspectos, este autor propone tres diferentes: el del
comportamiento, el emocional y el de juicio de la accién moral. Ademas se presentan
factores situacionales: cultura y agentes culturales van moldeando la personalidad moral del
individuo.

De acuerdo con Kohlberg el desarrollo moral se basa en el desarrollo cognitivo,
puesto que los juicios morales son emitidos después de una interiorizacion del dilema en
cuestion, analizar qué es lo que se haria ante ciertas circunstancias. Los dilemas hipotéticos
para Kohlberg (1992: 511), “plantean conflictos situacionales ante la gente y la
clasificacion resultante por estadio representa las formas en las que los individuos definen
de forma caracteristica los derechos y deberes concretos en situaciones concretas”. Por
ejemplo, los nifios, que todavia no llegan al estadio razonado de juicio moral, se rigen por
evadir el castigo y el poder superior de las autoridades, en este caso, los padres y los
adultos (Etxebarria, 1999: 191). Kohlberg acentua esta relacion, “las tendencias regulares
de desarrollo, en edad, del juicio moral tienen una base estructural formal paralela a la base
estructural del desarrollo cognitivo” (Kohlberg, 1992: 96). Hay que tomar en cuenta que el
autor desarroll6 su obra desde una perspectiva constructivista, y afirma que la formacién
del ser humano se da desde la concepcién del individuo influenciado por su entorno. La
interiorizacion de las normas hace actuar correctamente al individuo. En otras palabras, la
existencia de estadios morales implica que el desarrollo moral tiene un basico componente
estructural (Kohlberg, 1992: 97).

En concreto, para Kohlberg (1992: 43) el desarrollo moral es socializacion,
aprendizaje e internalizacion del nifio o del adolescente de las normas de la familia o la

cultura, no solo la construccion del juicio moral. Este desarrollo moral habra de completarlo la
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escuela, que como acuerdo social tiene la obligacion de formar al estudiante para hacer de
él un hombre integro, con los valores de democracia, justicia, pero sobretodo dignidad de la
persona a través de un pensamiento critico en sus acciones. Ademas, es en el colegio donde
se recibe la educacion formal, y en cuestiones valorales contempla la instruccion de la

formacion en la asignatura de Formacion Civica y Etica.

A partir de lo anterior es que conviene atender a las siguientes preguntas:
Preguntas de investigacion
Pregunta General
1. ¢Cual es la relacion existente entre el desarrollo moral y el desarrollo cognoscitivo que

se presenta en los estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes?

Preguntas particulares

1. ¢Cual es el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes de secundaria del municipio de
Aguascalientes?

2. ¢Cual es el estadio de desarrollo moral que prevalece en los estudiantes de secundaria
del municipio de Aguascalientes, y qué relacidn tiene con la edad y la escolaridad?

3. ¢Cual es el nivel de influencia de la modalidad general, técnica, telesecundaria en el
desarrollo cognoscitivo y en el desarrollo moral de los estudiantes de secundaria del
municipio de Aguascalientes?

4. ¢Cudl es la diferencia entre niveles de desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral entre

hombres y mujeres de los diferentes grados escolares?

B. Justificacion
Como se muestra en los antecedentes; no hay un estudio que haya indagado sobre el
desarrollo moral y el desarrollo cognitivo a la vez.

Es por lo anterior que la presente investigacion tiene el proposito de estudiar los
niveles de desarrollo moral y de desarrollo cognoscitivo alcanzados por los estudiantes de
secundaria del municipio de Aguascalientes, se analizaran a partir de la teoria del desarrollo
moral propuesta por Lawrence Kohlberg y la teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget.

Se hace, por lo tanto, énfasis en la adolescencia, tiempo en que se brinda la educacion
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basica en su Ultima etapa: la secundaria. Estudios anteriores han mostrado que la relacion el
desarrollo cognoscitivo influye de manera importante en el desarrollo moral (Barba, 2004),
pues sin el pensamiento formal es imposible que se hagan juicios morales.

La escuela como formadora del individuo de manera integral, tiene la funcion de
brindar también educacioén moral (educacion en valores). Esta, como institucion reconoce el
momento o contenido socializador que posee, pero considera imprescindible subrayar el
caracter critico, creativo y autdbnomo de la moralidad (Puig, 1998: 181).

La ley concibe a la escuela, como centro formador no sélo de capacidades
intelectuales sino de personas integrales; tiene la obligacion de educar en valores que
contienen una perspectiva moral. En el articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, establece en el parrafo segundo que “La educacion que imparta el
Estado tendera a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano vy
fomentara en é€l, a la vez, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional,
en la independencia y en la justicia”.

Tal como lo estipula, se desarrollaran todas las facultades, queda implicito el
caracter valoral que habra de adquirir todo ciudadano que acuda a la escuela mexicana. La
conciencia de justicia requiere la ensefianza de la moralidad, aquella que llevara al infante y
luego al adolescente a dirigirse como un individuo capaz de emitir los juicios necesarios y
adecuados cuando se trate de tomar una decision que incluye consecuencias para quienes le
rodean, aungue no tenga contacto con ellos. Ser justo implica que el educando recibira la
formacion para desarrollar una conciencia critica y democratica, donde la toma de
decisiones estara supeditada a la justicia, es decir, en pensar que sus actos involucran a las
personas con las que interactia.

Un documento que refuerza la idea de la escuela como formadora de valores es la
Ley General de Educacion, que asevera en el Articulo 7°, fraccion I: la educacion “debe
contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plenamente sus capacidades
humanas” (Poder Ejecutivo Federal, 1993). Concierne a los profesores la labor de educar
no sélo en cuestiones de conocimiento, sino que la formacion recibida habra de cubrir todos
los aspectos de la persona, incluido el desarrollo fisico, intelectual y moral. El ser integro

implica que el alumno recibira la educacion que le ayude a valorar su persona y a darse
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cuenta de que vive en una sociedad que tiene normas para la mejor convivencia de sus
integrantes.
Asimismo la Ley de Educacion del Estado de Aguascalientes postula en el Capitulo

3, articulo 10 que:

“la educacién es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la
cultura; es proceso permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la
transformacion de la sociedad y es factor determinante para la adquisicion de valores,
conocimientos y habilidades y para formar al hombre de manera que tenga sentido de

solidaridad social”.

Comenta tres puntos importantes: 1. Medio para acrecentar la cultura, entendiendo
como tal la progresion en la consecucion de conocimiento que haga al hombre mas libre; 2.
Proceso que contribuye al desarrollo del individuo, en su totalidad, tanto en su promocion
fisica como intelectual. 3. Es factor determinante para la adquisicion de valores, pues a
través de ellos, el individuo se podra manifestar como integro, ciudadano que promueve el
crecimiento del pais a través de la solidaridad y la convivencia democratica.

Lo anterior se refuerza en el articulo 12:

De igual manera, la educacién que se imparta, promueva y atienda en el Estado de
Aguascalientes perseguira los siguientes fines;
I. Contribuir al desarrollo, integral del individuo para que ejerza plenamente sus capacidades
humanas;
1. Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir valores, conocimientos, y
habilidades, asi como la capacidad de observacion, andlisis y reflexion criticos.
Il. Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio por los
valores civicos, la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la
valoracién de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas regiones del Pais.
(idem).

Kohlberg sostiene que para entender el nivel de moralidad se analiza el concepto de
justicia, dar a cada quien lo que le corresponde. La equidad que busca la educacion basica
en México requiere de una formacion en valores que la escuela esta obligada a dar. Por el
caracter cambiante de toda sociedad, las escuelas son “instituciones cargadas de valores por
su misma funcion: deben transmitir el conocimiento, las habilidades y los valores

necesarios para sobrevivir a esa sociedad” (Hersh, Paolitto, Reimer, 1984: 19). Todo esto,

ayudara a que la escuela fomente la democracia en el alumno desde temprana edad.
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El caracter de la escuela como formadora en valores es una necesidad que se han
planteado los tedricos pedagdgicos como consecuencia de la pérdida de valores en las
ultimas décadas. Desde la perspectiva de Durkheim, la moralidad puede ser ensefiada,
como ocurre en la metodologia de la escuela soviética, implantada por la tendencia a la
lucha de clases en el mundo. “La conducta antisocial de parte de la juventud es considerada
un problema serio [...], lo que justifica un renovado énfasis e interés por la educacion
moral.” (Limosner, 1991: 40).

La escuela como socializadora ayudard al ciudadano a adquirir elementos o
contenidos culturales que le ayudaran a definir su caracter histérico y social. Pues al formar
en valores le provee de las herramientas para convivir en sociedad (Barba, 2004: 383).

Por tanto la escuela en general y la educacion basica en particular es la responsable
de la formacion de ciudadanos cabales que cumplan con los objetivos que se proponen en el
Plan Nacional de Educacién. EI compromiso de formar personas con un desarrollo
aceptable tanto cognitivo, capacidad de emitir juicios adecuados; como en el desarrollo
moral, capacidad de hacer lo correcto.

Maggi, Hirsch, Tapia y Yurén (2003), expresan que hace falta acercarse a la escuela
como formadora de valores y en especial a los alumnos, para conocer la forma en que
interiorizan los valores. Esto da la pauta para resaltar la relevancia de estudiar el proceso de
interiorizacion, para que esto ocurra, como ya se ha descrito se hace necesario el desarrollo
cognoscitivo.

Es conveniente la realizacion del presente estudio porque a nivel nacional no se
cuenta con una investigacion que aborde la relacion que existe entre desarrollo cognoscitivo
y desarrollo moral. A nivel estatal se han realizado exploraciones que evaltan el desarrollo
moral de estudiantes de educacién basica, media e inclusive de licenciatura (Barba, 2004),
pero todavia no se examina la relacion entre los dos tipos de desarrollo mencionados.

Conocer el nivel de relacion que existe entre el desarrollo cognitivo y desarrollo
moral, en el ciclo 2006-2007, ayudara a analizar el avance que tienen los adolescentes en
estos dos aspectos de su persona. Se planteo el estudio en el municipio de Aguascalientes
porque es donde se concentra la mayor cantidad de estudiantes del estado, ademas de que se

considera, es una poblacién homogénea, en cuanto a sus caracteristicas socioculturales.
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1. MARCO TEORICO

En el capitulo anterior se presentd el planteamiento del presente estudio, asi como su
justificacion. Se introdujo a la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget y a la teoria del
desarrollo del juicio moral de Kohlberg. Se presentaron las leyes en las cuales se sustenta
que a la escuela le corresponde formar a los nifios y adolescentes de manera integral;
atendiendo tanto al caracter cognitivo como al moral, formando ciudadanos democraticos y
solidarios que contribuyan a la mejor convivencia social y al desarrollo del pais.

En este capitulo, se presenta de forma sintética el sustento tedrico en que se apoya la
investigacion a desarrollar. Se aborda el desarrollo psicolégico de la persona tanto en el
aspecto cognitivo como en el del juicio moral.

Debido a ello se analizan dos teorias en las cuales se sustenta, siendo éstas la Teoria
del desarrollo cognitivo de Jean Piaget y la Teoria del desarrollo moral de Lawrence
Kohlberg; partiendo del desarrollo humano, que es donde se ubican ambas teorias. Ademas

se presentan algunos estudios que han utilizado estas teorias del desarrollo.

A. Desarrollo humano

El estudio del desarrollo humano ha demostrado que éste es un proceso complejo, ya que el
desarrollo se manifiesta en cambios de la persona debidos a la interaccion de diversos
factores: biologicos, motivacionales, cognoscitivos, ambientales. La socializacion, el
aprendizaje y los procesos culturales son parte de los factores ambientales que inciden en el
individuo, que se va construyendo conforme crece, es decir, se va desarrollando hasta
lograr una personalidad acorde al contexto en el que se va formando. Va cambiando en
funcion de su relacion con el entorno.

Los cambios y maduracion de la persona pueden ser cuantitativos y cualitativos. Los
primeros pueden ser los mas notorios: incremento en la masa corporal, desarrollo fisico,
que son estudiados por las ciencias llamadas naturales. Los cualitativos a diferencia de los
cuantitativos, por lo general no son visibles: ejemplo de estos ultimos son el pensamiento y
el desarrollo moral y son estudiados por la psicologia del desarrollo. Esta se encarga de
indagar sobre los cambios que intervienen en la organizacion y el funcionamiento de las

conductas a lo largo de la vida de cualquier ser humano (Stevenson, 1976; Danset, 1991;
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Delval, 2000). Existe la necesidad de estudiar el pensamiento — desarrollo cognoscitivo- y
el desarrollo moral porque una vez que se encuentra su relacion se puede descubrir el papel
de los padres y la sociedad en la formacidn psicoldgica de la persona.

La vida humana esta caracterizada por una serie de cambios que alternan con
periodos de estabilidad. El estudio de estos cambios es el objeto de la psicologia evolutiva?,
dentro de la que se encuentran las teorias de Piaget y de Kohlberg, que son las que se

utilizan para este estudio.

1. Dimensiones del desarrollo humano
El desarrollo humano como tal, es abordado desde diferentes disciplinas. Las principales
son: la biologia que se refiere a los cambios fisicos y la psicologia que atiende a los
cambios relativos a las conductas, las cuales manifiestan la personalidad del individuo. Adn
cuando la formacion inicial de Piaget fue como bidlogo, dedicd gran parte de su vida al
estudio de la psicologia, de ahi que propone una teoria de desarrollo méas basada en la
relacién social e intelectual del nifio que en los cambios fisicos propios de la infancia.
Piaget (1983) encontré que la persona desarrolla estadios de pensamiento, es decir, hay
caracteristicas comunes entre grupos de determinada edad; y este desarrollo se da desde la
infancia temprana y hasta la adolescencia; incluso, este desarrollo se sigue dando en la edad
adulta. Piaget es uno de los primeros en abordar el desarrollo del criterio moral desde una
perspectiva psicoldgica desarrollista, que posteriormente perfeccionara Kohlberg.

Los seres humanos se relacionan con dos mundos: el fisico y el de las personas. La
psicologia evolutiva estudia los cambios que manifiesta el individuo al interactuar con su
entorno: es decir, con el ambiente y con quienes en él confluyen. En forma especifica, la
interacciodn entre los individuos es la que interesa a esta disciplina. El estudio del desarrollo
social se ha concentrado en la evolucion del nifio, en la comprension del proceso de
interaccion (Bower, 1983). La socializacion, es un aspecto fundamental tanto para el
desarrollo intelectual como para el desarrollo moral, como lo mencionan Piaget y Kohlberg
(Kohlberg, 1975).

2 En el presente estudio, los términos psicologia del desarrollo y psicologia evolutiva se utilizaran
indistintamente.
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Piaget y Kohlberg plantean que el desarrollo de la persona tiene tres dimensiones: la
social, la cognitiva y la afectiva. La primera se refiere a la interaccion del individuo con su
entorno, especialmente con los padres, el grupo de pares y con los profesores, pues la
experiencia social o interaccion con otras personas conduce a la comprension del medio
ambiente (Ginsburg y Opper, 1977). En la dimensidn cognitiva, la postura de Piaget sobre
el desarrollo intelectual comienza con una descripcion de los aspectos infantiles de asimilar
el ambiente, adaptarse a los demas, equilibrar ambos procesos y formarse progresivamente
ideas méas adecuadas a la realidad (Piaget e Inhelder, 1984); este contacto con el entorno
acrecienta su capacidad intelectual o cognitiva. Con el tiempo, el infante logra separar el yo
del mundo, representarse sus aspectos en forma simbdlica y aprovechar sus conocimientos
de modos cada vez mas l6gicos (idem.).

Por ultimo, la afectiva se refiere al concepto que tiene el individuo de si mismo, en
la relacion a lo que los demaés esperan de €l y la opinidn que tienen respecto a su persona.
Piaget relaciona las tres dimensiones agrupandolas en la social: entiende el término social
como “un proceso interindividual de socializacién a la vez cognoscitivo, afectivo y moral,
cuyas grandes lineas... se pueden esquematizar” (Piaget e Inhelder, 1984: 99).

Para este trabajo, las dimensiones se describen desde la adolescencia, etapa del ciclo

vital que se describe a continuacion:

1.1. Adolescencia
Tedricos como Erikson, Freud, Piaget, Wallon y Baldwin (Merani, 1969) sostienen que el
ciclo vital del ser humano se divide en diferentes etapas o estadios del desarrollo
psicoldgico: nifiez, adolescencia, juventud, adultez y vejez. Los estudiantes del presente
estudio estan en el periodo de la adolescencia. Para Piaget, esta fase de la vida del ser
humano es el momento en que el individuo logra concretar el pensamiento formal, que se
definird mas adelante. En esta etapa de la vida “hay un aumento en la capacidad y el modo
de pensar que ensancha la conciencia, la imaginacion, el juicio y el discernimiento” (Craig,
1997). Alrededor de los 12 afios, cuando inicia la adolescencia, los nifios aprenden a no
razonar s6lo acerca de objetos concretos, sino sobre hipotesis verbales, comienza el

pensamiento de la l6gica proposicional (Piaget, 1976).
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Segln Papalia (1997), para los adolescentes, la secundaria es una experiencia
central en su vida, pues da la oportunidad de obtener nueva informacion, desarrollar
destrezas y perfeccionar las que ya tiene. También le amplia sus horizontes intelectual y
social en cuanto combina encuentros con comparieros de la misma edad y comparte con
adultos. Se pasa de la seguridad de la infancia a un ambiente de organizacién mas
complejo, en el que habrd de tomar sus propias decisiones. Aunque el nifio alcanza la
madurez sexual, todavia no asume los roles ni las responsabilidades y derechos que

caracterizan la condicion de adulto (Lefrancois, 1999).

1.2. Desarrollo social

El caracter del ser humano esta tan determinado, que “se halla sumergido desde su
nacimiento en un medio social que actta sobre ¢1” (Piaget, 1983: 170), fuera de la sociedad
es dificil que un hombre pueda llegar a ser considerado como ser humano. En un ambiente
silvestre, por ejemplo, seria mas un animal que no ha llegado a descubrirse como ser
racional. Baldwin (citado en Kohlberg, 1992) arguye que el proceso de socializacion o el
desarrollo social se da a través de la imitacion, es decir, el aprendizaje a través de la
observacion y la repeticion de la conducta de otro. Otro factor que interviene en el
aprendizaje es la experiencia del nifio con el entorno, sobre todo en los ambientes sociales
en los que vive.

En el proceso de socializacion del individuo intervienen los padres, el grupo de pares
(amigos, compafieros de escuela) y profesores: estas personas que influyen en el desarrollo

de la persona se denominan agentes de socializacion.

1.2.1. Agentes de socializacion
La socializacion incluye varios aspectos de la persona, dentro de los cuales se encuentra la
transmision de la moralidad de los adultos a los nifios, de la que habla Durkheim
(Kohlberg, 1975); ésta le ayudara a insertarse en una sociedad que demanda la asuncion de
un rol que ha de desempefiar dependiendo del grupo en el que se encuentre. Para Kohlberg,
estas reglas culturales basicas son interiorizadas por el individuo que es un receptor activo.
En la socializacion intervienen varios agentes siendo los més representativos los padres, los

pares (grupo de amigos) y la escuela. Kohlberg (1992) comenta que el nifio tiene una toma
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de rol que lo ubica en la sociedad. Esta asuncion de roles tiene que ver por un lado con lo
que los demas esperan de él y por otro con un proceso cognitivo, moral y social que lleva al
nifio a interactuar con su medio.

Para Piaget, por ejemplo, la moral depende de la relacion social que el individuo
sostiene con los demas, y existen tantos tipos de moral como de relaciones sociales (Diaz-
Aguado, 1996). De los tipos de moralidad que propone Piaget, tres son los que se
consideran en esta investigacion: de acuerdo a los cuales actua el nifio segun se encuentre
con los padres, con los amigos o en la escuela. El desarrollo moral se plantea entonces
como socializacion, aprendizaje por parte del nifio o del adolescente de las normas de la
familia o la cultura y la construccion de su personalidad con esas normas de convivencia
(Kohlberg, Power y Higgins, 1997).

1.2.2. La familia como agente de socializacion

Es la institucion que més ha sido abordada como influencia directa en el nifio por
socidlogos, aunque la investigacion del desarrollo moral ha demostrado que si bien tiene
predominio, no es la Unica que incide en el razonamiento moral del sujeto. Kohlberg sefiala
que el nifio “puede interiorizar los valores morales de sus padres y cultura, y hacerlos
suyos, en la medida en que los relacione con un orden social y con sus propios ideales”
(1975: 229). En el trabajo de Barba (2004) la familia aparece como uno de los principales
agentes en la formacion del juicio moral. Ruiz, refuerza lo dicho por Barba al comentar que
“la familia es la unidad clave en la configuracion moral de todo individuo” (2005: 155), atin
cuando no es el agente principal, si transmite valores, patrones de conducta y es el marco
adecuado para la formacion valoral de la persona (Ortega y Minués citados en Ruiz, 2005).

AUn cuando la familia es el primer agente que tiene contacto con el nifio, Power
(1988) sefiala que ésta no tiene tanta influencia debido al hecho de que son pocos los
programas de educacion moral disefiados para los padres de familia. En otra investigacion,
Walter (1999), sostiene que las familias no son homogéneas y no tienen una estructura
simple, lo que hace dificil abordar su influencia directa en el desarrollo moral y en el
cognitivo. En tanto que para Wansheng y Wujie (2004), la educacion de los padres provee
una ilustracion de uno de los tres principales objetivos del curriculo de ideologia y

moralidad: desarrollo de sentimiento, actitudes y valores orientados.
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1.2.3. Los pares como agentes de socializacion

Piaget ha considerado el grupo de compafieros como un recurso importante y unico de
oportunidades para la toma de rol del nifio (Kohlberg, 1992). Mas que una circunstancia
secundaria para el desarrollo moral, la importancia del grupo de pares, es que dentro del
mismo, el individuo tiene la oportunidad de ser tomado en cuenta ya como parte de la
sociedad, mas que ser el hijo que por obligacion convive con la familia. “El valor de la
solidaridad grupal es el que permite que el grupo de pares funcione como una autoridad
moral para sus miembros” (Kohlberg, Power y Higgins, 1997: 58). Con los amigos, el
adolescente crea un vinculo afectivo que lo lleva a desear estar a la altura de las
expectativas normativas del grupo.

Kohlberg, Power y Higgins (1997), sostienen que el grupo tiene un poder colectivo
que puede impulsar al adolescente a avanzar en su desarrollo moral; comenta que cuando
un joven se ubica en un estadio bajo comparado con el grupo de pares, éste puede motivarlo
para tener acciones Yy juicios superiores, avanzando asi en su desarrollo. Esta caracteristica
también se puede aplicar al desarrollo cognitivo, cuando los alumnos apoyan a comparieros
que no entienden los contenidos, explican y ayudan mostrando solidaridad grupal, es lo que

Durkheim (citado en Kohlberg, 1997), llamaria vinculacién con el grupo.

1.2.4. La escuela como agente de socializacion

La escuela es el lugar donde concurren los nifios a recibir instruccion desde temprana edad,
es el lugar donde se comienzan a dar las relaciones estructurales sociales mas alla de las
familiares. Las relaciones con el grupo de pares, son las que tiene el nifio con quienes
interactla, dentro y fuera del aula.

Diversos autores resaltan su mision de educadora en la moralidad. Kohlberg, Power
y Higgins, se sintieron atraidos por la propuesta de Durkheim de la escuela, segun la cual
ésta “es vista por el rol que desempena al proporcionar el encuadre y la ocasion para el
primer ingreso formal del nifio en la sociedad en general” (1997: 35). La escuela representa
a la sociedad, pues el nifio aprende a desempefiar los roles publicos que se esperan de un
miembro de la comunidad.

La escuela contribuye al desarrollo humano, ya que es “una institucion con la

funcion basica de mantener y transmitir los valores consensuales de la sociedad”
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(Kohlberg, Power, Higgins, 1997: 29). La transmision de normas y la forma en que se
cumplirdn, més por convencimiento (razonamiento cognitivo-moral) que por temor al
castigo o al fracaso, son parte fundamental de la labor educativa. La escuela como
formadora del individuo de manera integral, tiene la funcion de brindar educacion moral
(educacidn en valores).

Barba (2004), sostiene que la escuela es una institucion que forma parte de la accion
social institucionalizada y tiene un encargo relacionado con la socializacion de los
individuos, con la promocion de su formacion moral. Kohlberg (Kohlberg, Power y
Higgins) tuvo la oportunidad de aplicar una intervencion con sus alumnos, en donde
implementé un modelo democratico dentro del aula. Y debido a los resultados positivos
obtenidos en esta experimentacion propone que la escuela es el lugar idoneo para promover
el desarrollo moral a través de la practica de la democracia. De hecho, para él, las escuelas
secundarias deberian volverse democraticas y para fundamentar su propuesta argumenta
que “las reuniones democraticas se ocupan de problemas y soluciones de la vida real,
promoviendo de manera mas eficaz el desarrollo moral que las discusiones sobre dilemas
hipotéticos” (Kohlberg, Power, Higgins, 1997: 41). Y termina diciendo que “la democracia
estimula a los estudiantes a pensar por si mismos y a no depender de las autoridades
externas.” (Idem.), lo cual, aplicado a las instituciones de educacion de México en general y
Aguascalientes en particular, constituiria la realizacion de lo planteado en el Articulo
Tercero Constitucional, la formacion de personas criticas, es decir, el cumplimiento de los
fines de la educacion.

Para terminar este punto, Rest (1989), propone que la escuela da la oportunidad para
preparar a los estudiantes a aprender a vivir y trabajar, ademas de modificar las
instituciones secundarias, es decir, llevar a su vida lo que viven dentro del aula. Todo esto
se logra a través de dos puntos especificos: “los educadores como promotores de una vision
particular de la comunidad escolar que establecen estructuras sociales y el procedimiento en
el cual los participantes pueden negociar formas de cooperacion, tanto como las reglas y las

expectativas para el grupo” (Rest, 1989: 93).
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B. Piaget y el desarrollo cognitivo

Las teorias cognitivo-evolutivas, dentro de las que se ubica la de Piaget, son
interaccionistas, es decir, el desarrollo se presenta después de que el individuo hace una
reflexion sobre su interaccion con el entorno, con el ambiente que le rodea (Kohlberg,
1992: 50). Una idea que refuerza lo anterior, es la presentada por Bruner (2001: 147), para
quien: “en cada estadio de su desarrollo, el nifio presenta una vision caracteristica del
mundo, y un modo peculiar de explicarselo a si mismo”.

Baldwin define como cognitivas a las teorias “que requieren un proceso
representativo o codificador que intervienen entre el estimulo y la respuesta” (Kohlberg,
1992: 50); asi, aparece de nuevo la interaccién entre objeto y sujeto, en una situacion que
incluye la asimilacion de lo que el objeto puede representar.

1. Caracteristicas de las teorias cognitivo-evolutivas

Kohlberg (1992) sugiere que las teorias cognitivo-evolutivas, dentro de la que se
ubica la del desarrollo intelectual de Piaget, suponen los siguientes puntos:

1. “El desarrollo incluye transformaciones basicas de estructura cognitiva.

2. El desarrollo de la estructura cognitiva es el resultado de procesos de interaccién entre la
estructura del organismo y la estructura del entorno o medio.
Las estructuras cognitivas son siempre estructuras de accion.

4. Ladireccién del desarrollo de la estructura cognitiva es hacia un mayor equilibro dentro de
la interaccion organismo-entorno.

5. El desarrollo afectivo y su funcionamiento, y el desarrollo cognitivo y su funcionamiento no

son campos diferentes.” (pp. 50-51).

Piaget (1983) plantea el concepto de inteligencia en el medio social; comenta que
los nifios, conforme crecen, adquieren una mayor experiencia del mundo de los objetos, se
incrementa su capacidad de entender las relaciones entre los objetos y se hacen mas aptos
para ver al mundo como es, se hacen mas inteligentes (pp. 171-175). Esta inteligencia de la
que habla Piaget, y cuyos fundamentos se aplican en el presente estudio, tiene una relacion
estrecha con el lenguaje matematico.

Como antecedente de su teoria, Piaget sostiene que hay una analogia entre el
desarrollo de las matematicas y el desarrollo intelectual del nifio. Al primer periodo,

correspondiente al desarrollo de la aritmética, se le compara con el pensamiento
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preoperatorio del nifio; éste puede establecer relaciones espaciales de los objetos y
orientarse en un ambiente familiar, es capaz de realizar ciertas acciones o trasformaciones
en el medio ambiente. Esta etapa de desarrollo intelectual fue planteada a partir de las
observaciones que Piaget hacia con nifios y la experimentacion que realizaba con ellos.

El segundo periodo de las matematicas corresponde al descubrimiento del algebra y
la geometria analitica, lo que en el nifio serian los momentos en que es capaz de realizar
operaciones concretas. En este aspecto Piaget (1984) aplica pruebas como la del péndulo,
en la que se invita al nifio a descubrir, en base a caracteristicas fisicas del objeto, la
influencia que tiene el peso y el tamafo en el movimiento de tal artefacto.

Por ultimo, el tercer periodo contempla la creacion de nimeros reales; la analogia
con el pensamiento del adolescente reside en la capacidad de éste de operar sobre cosas que
unas veces son abstractas y otras veces concretas. Para esto desarroll6 una prueba concreta
de experimentacién que permitia medir el grado de aplicacién del pensamiento formal
(Ginsburg y Opper, 1977).

Es necesario recordar, que la socializacion tiene un papel preponderante en el
desarrollo de la inteligencia del individuo pues “los intercambios que se registran en €l y su
medio social son de naturaleza muy diversa y modifican la estructura mental individual de
un modo igualmente distinto” (Piaget, 1983: 173). Esto significa que el ambiente cultural
en el que se desenvuelve la persona influye de manera determinante en los estadios de
desarrollo intelectual que pueda alcanzar. En el presente estudio se analiza la influencia de
la escuela en el desarrollo intelectual de los estudiantes, teniendo en cuenta que es un lugar
donde se transmite el conocimiento y la cultura.

Esta socializacion promueve en el nifio y el adolescente la estructuracion de
diferentes tipos de pensamiento: el simbélico y preconceptual, el intuitivo, las operaciones
concretas y las operaciones formales. EI pensamiento simbolico y preconceptual se da por
la “utilizacion del sistema de signos verbales y obedece al ejercicio de una funcién
simbdlica... cuya propiedad es permitir la representacion de lo real por intermedio de
significantes distintos de las cosas significadas” (Piaget, 1983: 138), es aqui donde el
lenguaje es primordial para poder dar significado a los objetos.

El pensamiento intuitivo se “asiste a una coordinacion gradual de las relaciones

representativas, una conceptualizacion creciente desde la fase simbolica, que conduce al
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nifio al umbral de las operaciones” (Piaget, 1983: 144), el nifio no controla sus juicios, sino
que actla de acuerdo a su pensamiento intuitivo, lo que se le ocurre es lo que responde. En
cuanto a las operaciones concretas, se caracterizan por “la agrupacion que hace el sujeto de
los objetos, el equilibro entre la asimilacion de las cosas y la acomodacion de los esquemas
subjetivos a las modificaciones de las cosas” (Piaget, 1983: 157), ya se habla de una légica
en cuanto a operaciones, pero todavia no a una légica de pensamiento del tipo causa efecto.

En las operaciones formales, el adolescente reflexiona fuera del presente y elabora
teorias sobre todas las cosas. Las operaciones formales “consistirdn en implicaciones y
compatibilidades establecidas en proposiciones” (Piaget, 1983: 163). En cuadnto a los
estadios, que representan los tipos de pensamiento enunciados hasta ahora, se explican mas
adelante, con las caracteristicas que tienen cada uno de ellos.

En cada uno de los estadios, las operaciones que estan siempre presentes son:

La seriacion: “consiste en ordenar los elementos segun sus dimensiones crecientes o
decrecientes” (Piaget, 1984: 104), esta caracteristica se da desde el estadio sensomotor ya
que para el nifio es claro el concepto tamafio. La clasificacion: “constituye un agrupamiento
fundamental, cuyas raices pueden buscarse en las asimilaciones propias de esquemas senso-
motores” (Op. cit. 105), puede realizarse en forma de yuxtaposicién por filas, cuadrados,
circulos, clasificacion en conjuntos. El nimero: “la construccion de los numeros enteros se
efectlia en estrecha ligazon con la de seriaciones y de las inclusiones de clases” (Op. cit.
106), de manera que el concepto de nimero no es sélo contar verbalmente, sino identificar
lo que representa la palabra que se emite (el nimero). El espacio: “la medida empieza, por
una particion de lo continuo y un ajuste de las partes en isomorfismo con la conclusion de
clases” (Op. cit. 108), una vez que se tiene nocién del espacio, el nifio puede realizar
operaciones concretas e inclusive avanzar hacia el pensamiento formal. Tiempo y
velocidad: el infante descubre tales conceptos con los mdviles, objetos en movimiento,
observa los tiempos de desplazamiento y la rapidez con que se realizan.

La adaptacion se manifiesta de acuerdo con un doble proceso: la incorporacion de lo
real al propio ser (asimilacion) y el ajuste del ser a la realidad (acomodacion) (Danset,
1991). Piaget demuestra como la inteligencia parte de una funcion bioldgica de adaptacion
y opera en todas las actividades humanas. “La inteligencia ayuda a la adaptacion al

entorno” (Hersh, Paolitto, Reimer, 1984: 30). La mente busca informacion relevante del
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entorno que puede usar para construir un sistema de orden que encuentre sentido, y por lo
tanto fomente la interaccion con el mundo. Por lo tanto, el desarrollo de la inteligencia “no
es la suma de efectos genéticos y ambientales” (Bower, 1983: 201). Es un proceso en donde
un sistema biologicamente unico, un nifio, se trasforma en un adulto influenciado por el
ambiente que a su vez es influenciado por ese individuo conforme se va desarrollando.

La especificacion que se realizé de los elementos del desarrollo cognitivo, se da por
el hecho de que éstos se presentan en la prueba que se aplicara para medir el perfil

cognitivo de los estudiantes.

2. Caracteristicas de los estadios
Como se menciond en un principio, el desarrollo cognitivo segun Piaget se realiza sobre la
base de la estructuracion de estadios que presentan ciertas caracteristicas formales. De
acuerdo con Piaget “la concepcion de los estadios del desarrollo mental y de la adquisicion
progresiva de la inteligencia gira en torno a las actividades y operaciones de trasformacion
del propio sujeto” (1976: 717); es el individuo quien va cambiando su estructura mental y
se convierte en un ser mas pensante. Hay que hacer una distincion entre cambios de
conducta o aprendizaje en general y cambios en la estructura mental; el desarrollo cognitivo
implica cambios en ésta ultima, en tanto que los cambios de conducta se refieren més a
estimulos o acumulacion de conocimientos en base a la experiencia, aunque pueden influir
en el desarrollo de la inteligencia.

Los estadios de desarrollo cognitivo propuestos por Piaget, (cit. en Kohlberg, 1992:

55) tienen ciertas caracteristicas inherentes:

1. “Los estadios denotan diferencias cualitativas o separadas dentro de las formas de pensar de los
nifios o de resolver el mismo problema a edades diferentes.

2. Estos diferentes modos de pensamiento forman una secuencia invariante, un orden o curso en el
desarrollo individual.
Cada uno de estos diferentes y consecutivos modos de pensamiento forma un modo estructurado.

4. Los estadios cognitivos son integraciones jerarquicas. Forman un orden de estructuras
crecientemente diferenciadas e integradas para completar una funcién comin. Los estadios

superiores reemplazan a las estructuras encontradas en estadios anteriores.”

Respecto al primer punto, es importante sefialar que la promocién del crecimiento

intelectual no implica ensefiarle al nifio respuestas, porque estds no aplicarian ante
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diferentes problematicas a diferentes edades. Ante un mismo problema, los nifios responden
de acuerdo a su edad, de manera diferente.
A estas caracteristicas se afiaden las siguientes condiciones para poder hablar de

estadios:

“que la sucesion de las conductas sea constante, independientemente de las aceleraciones o retardos
que pueden modificar las edades cronologicas; que cada estadio sea definido no por una propiedad
simplemente dominante, sino por una estructura de conjunto que caracterice a todas las conductas
nuevas propias de este estadio; y que estas estructuras presenten un proceso de integracion tal que

cada una preparada por la precedente sea integrada en la siguiente” (Piaget, 1981: 17-18).

El desarrollo de la inteligencia, de acuerdo con Piaget (1981), se da en cuatro
estadios que tienen un caracter secuencial. Cada uno es necesario o resultado del anterior, a
excepcion del primero; y prepara para el siguiente, menos el ultimo. Esto significa que para
que un individuo avance al estado posterior es necesario superar el estadio en el que se
encuentra. Pensemos que para pasar al estadio dos, el pensamiento preoperatorio, es
necesario que se supere el primero, el sensomotor. Un nifio que no ha superado el
sensomotor no puede desarrollar el segundo. Se hablaria entonces de una persona que no
puede desarrollar la inteligencia y que tiene un problema ya sea genético o, en su caso, que
esta aislado de la sociedad.

Los estadios que descubre Piaget van desde la infancia hasta la adolescencia, y
contintan, en especifico el estadio de pensamiento formal, a lo largo de la vida. Los
esquemas de conducta aprendidos se internalizan como modelos de pensamiento y se
desarrollan en complejas estructuras intelectuales que se manifiestan en la vida adulta. Hay
una relacion entre cognicion y afecto: la teoria de Piaget se basa en el principio de
interaccidon. No podria tener lugar un desarrollo de estructuras si el organismo no estuviera
en constante interaccion con su entorno. El afecto no se podria experimentar como

sentimiento 0 emocion a no ser que se le diera sentido con una estructura cognitiva.

3. Estadios de desarrollo cognitivo
Los cuatro estadios del desarrollo cognoscitivo, segun Piaget (1976) son:
= Sensomotor (del nacimiento a los dos afos): el nifio esta limitado a sus capacidades

sensoriales y motoras. Los nifios asimilan las distintas situaciones a su repertorio de
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actos; llegan a conocer los objetos nuevos actuando sobre ellos de acuerdo con sus

capacidades. Los procesos cognitivos presentan dos aspectos fundamentales: el

figurativo y el operativo. El primero atafie a las configuraciones estaticas de la realidad

y el segundo a las transformaciones de tales configuraciones o estados.

Pensamiento preoperatorio (de 2 a 7 afos): las operaciones son actos reversibles

interiorizados, coordinados en estructuras totales, tales como clasificaciones,

seriaciones y matrices multiplicativas. La condicion necesaria para que tenga lugar el

desarrollo operacional radica en la descentracion del nifio respecto a sus propios actos a

su punto de vista.

Operaciones concretas (de 7 a 11 afios): los nifios interponen entre sus percepciones y

sus juicios el principio légico de la perspectiva, y por tanto se puede decir que piensan

I6gicamente sobre cualquier problema. Este nivel de pensamiento se llama operatorio

concreto porque los nifios de esta edad generalmente piensan en las cosas en términos

de objetos concretos.

Operaciones formales (de los 11-12 afios en adelante): las operaciones formales

marcan la capacidad de razonar en términos de abstracciones formales, de hacer

‘operaciones sobre operaciones’. Los nifios aprenden a no razonar solo acerca de

objetos concretos, sino también sobre hipétesis verbales. EI pensamiento formal, se

manifiesta como capacidad de realizar reflexiones sobre el pensamiento. Emite juicios
sobre juicios y utiliza el pensamiento 16gico. Podemos observar dos formas:

o Operaciones formales iniciales: la caracteristica principal de este primer paso en el
desarrollo de las operaciones formales es la formacion de lo inverso de lo reciproco.
Reciprocidad simultanea: los nifios en el estadio de las operaciones concretas
tienden a tratar la relacion como si fuera simultdneamente reciproca. Si se asocia la
altura con la belleza fisica se puede decir que un joven que es guapo, también sera
alto; por consecuencia, una persona de baja estatura seria fea. Es aqui donde lo
social tiene un papel fundamental, pues el adolescente comienza a hacer reflexiones
sobre situaciones hipotéticas.

o Operaciones formales basicas: la formacion de lo inverso de lo reciproco sélo es el
primer paso hacia el razonamiento en légica formal. La capacidad de mirar un

problema, pensar en varias soluciones posibles, formular una hipdtesis
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seleccionando la solucion mas probablemente correcta y probar la hipotesis

experimentando sisteméaticamente varias posibilidades.

Como se observa, el pensamiento formal se da en la adolescencia, a partir de los 11 afios;
pero para que esto ocurra, necesita el adolescente realizar una actividad intelectual, que se
le presenten conflictos cognitivos en los que tenga que emitir un razonamiento cada vez
mas detallado. En esta actividad tiene un papel primordial el lenguaje, que es el mediador
del pensamiento.

De acuerdo con Bruner, “los conceptos adquieren una estructura cada vez mas
exclusivamente jerarquica; el sujeto es capaz de manejar posibilidades alternativas
mediante estrategias combinatorias” (2001: 138); estas probabilidades o formas diferentes
que puede tomar el fendmeno o concepto las idea el adolescente en su mente, propone
varias soluciones y sus posibles consecuencias, incrementando asi, su actividad intelectual

que se desarrolla de manera progresiva.

C. Kohlberg: Teoria del desarrollo moral

1. Antecedentes

Con respecto al desarrollo de la moralidad, en el campo de la psicologia se reconoce
como un problema clave. McDougall, (citado en Kohlberg, 1975: 222) comenta que “el
problema fundamental de la psicologia social es la moralizacién del individuo por la
sociedad”. Aparece entonces la sociedad como un ente que transmite a sus miembros el
sentido de moralidad. Para Kohlberg (1975), la moralidad se interioriza, y la contempla en
sus primeros escritos como interiorizacion de las reglas culturales basicas.

De acuerdo con Kohlberg (1975), diversos tedricos proponen tres aspectos de la
interiorizacion: el del comportamiento, el emocional y el de juicio de la accion moral. El
primero hace referencia a la conformidad o resistencia a la tentacion, es un conjunto de
virtudes definidas culturalmente. La emocion de la culpa, segundo criterio, es cuando el
nifio actla para evitar la culpabilidad. El tercero, que es en el que se basa la teoria
kohlbergiana, representa la capacidad de hacer juicios, justificarlos y mantenerlos para el
propio individuo y para los demas. En este Gltimo estan implicados tanto el sujeto como la
sociedad, la persona interioriza y razona sus actos pensando en los demas y en la armonia 'y

equilibrio para ambas partes.
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Hartshorne y May fueron los primeros que indagaron sobre el sentimiento de culpa
y concluyeron que el comportamiento honesto estd determinado por el castigo, la
recompensa, las presiones y los valores del grupo, mas que como una disposicion interna de
la consciencia o el caracter (Kohlberg, 1975).

Por otro lado, la forma tradicional de la psicologia moral britanica, representada por
los asociacionistas y los utilitaristas, propone que el caracter moral es entendido como
resultado del juicio practico o de la razén (Idem.). La accion moral requiere las mismas
actitudes que la accién prudente (empatia, prevision, juicio y capacidad de aplazamiento).
Esto sugiere que se puede predecir la honestidad de acuerdo a la conducta del individuo en
una tarea cognitiva.

Kohlberg sostiene un planteamiento filoséfico, psicoldgico, sociologico e
interactivo de la moralidad. Dentro del primero retoma ideas de Dewey y su postulado
progresista de desarrollo de la persona, del psicoldgico recoge los estudios realizados por
Harstshorne y May, y en cuanto a la sociologia comenta que Durkheim critica la corriente
utilitarista britanica que entendia que los valores morales eran productos de los individuos
adultos, provistos de lenguaje e inteligencia, quienes juzgaban las acciones de otras
personas, con lo cual Kohlberg tampoco esta de acuerdo (Kohlberg, 1975). Durkheim
profundizo en la educacion moral y sefialé los cuatro fendmenos siguientes: la moralidad es
una cuestion de respeto a las reglas, esta asociada con sentimientos punitivos, varia de un
grupo a otro (permanece el respeto moral, el castigo y el sentido del deber), y en algunos
grupos las reglas tienen relacion con los dioses y no con los hombres. El aspecto
interaccionista que propone Mead, Kohlberg lo refuerza al decir que el desarrollo moral se
da en la construccién que hace el individuo de las normas sociales en la interaccion con su
entorno.

En contraparte con lo propuesto por estos autores, Freud derivo los sentimientos y
creencias morales mas del respeto e identificacion para con los padres que del respeto del
individuo hacia el grupo (Kohlberg, 1975). Los estudios de la moralidad de Kohlberg se
ubican dentro de un enfoque desarrollista, es decir, como algo que se va dando
progresivamente y tiene un avance de menor a mayor grado, por lo que presenta estadios de
desarrollo moral. Este enfoque también es considerado como evolucionista, y es un punto

medio entre lo que proponian los utilitaristas y Durkheim. Desde esta perspectiva,
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representada por Baldwin, Mead, McDougall, Piaget y Kohlberg, “el juicio y la sensibilidad
morales, se consideran mas como una fase o estadio en el desarrollo moral del individuo
que como la definicion de las caracteristicas esenciales de la moralidad” (Kohlberg, 1975:
226), el sujeto interioriza las reglas de la sociedad, dentro de su proceso de crecimiento
moral.

Los psicologos han usado el término desarrollo moral como formacion de las
normas internas que rigen el comportamiento (Kohlberg, 1975). Kohlberg sostiene que la
moralidad se hace presente no sélo en el pensamiento sino en la accion moral; no so6lo

pensar en lo que esta bien, sino realizarlo.

2. Desarrollo moral

Hay diversas manifestaciones del desarrollo moral; dos conceptos claves para su
afirmacion son el sentido de democracia y el de justicia. A través de estos dos valores, que
tienen una carga filosofica y ética, se hace manifiesto el desarrollo moral de la persona. La
democracia “es un proceso de comunicacion moral que implica evaluar los intereses y
necesidades propias, tratar de entender a los demas y conciliar puntos de conflicto de
manera justa y cooperativa” (Kohlberg, 1997). Ain més profundamente al hablar de
democracia educacional, es decir, aquella en que la justicia entre el profesor y el alumno
significa participar de una comunidad en que se toman decisiones axioldgicas en forma
compartida y equitativa (Kohlberg y Mayer, 1972, citados en Kohlberg, Power y Higgins,
1997).

La justicia, “quiere significar una cuestion de reciprocidad e igualdad entre los
individuos. Las normas de justicia son sentimientos de simpatia, gratitud y venganza,
tomados en forma logica”. (Kohlberg, 1975: 227). La nocidn de justicia, se basa en seguir
los principios éticos universales que se descubren por el uso de la razon y que haréan a la
persona hacer el bien que se propone, lo que quisiera para si mismo, desde el momento en
gue se asume como parte de una sociedad en continua interaccion.

Una de las formas mas efectivas para promover el desarrollo moral son los dilemas
morales, porque crean en la gente no solo conflictos cognitivos sino también desequilibrios
afectivos. Cuando una persona no puede resolverlo es comun que busque nuevas formas de

resolver el conflicto y regresar al equilibrio (Kohlberg, 1992).
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La accion moral incluye la idea que el actor tiene acerca de la accion correcta y
tiene que considerar su juicio de responsabilidad al poner en practica la accion. Se habla de
conflictos cognitivos, porque una vez que Kohlberg retoma los postulados de Piaget sobre
desarrollo intelectual afirma que “la inteligencia puede tomarse como una causa necesaria,
pero no suficiente, del progreso moral” (Kohlberg, 1997: 321), cabe resaltar que la toma o
asuncion de rol social es otro componente que contribuye de manera directa al desarrollo

moral junto con la inteligencia.

3. Estadios del desarrollo moral
Un concepto clave dentro de la teoria del desarrollo moral es el de juicio. Segun lo plantea
Kohlberg (1975), los juicios morales “son juicios sobre lo bueno y lo justo de una accioén”, y
tienen caracter de universales, globales, consistentes y basados en razones objetivas,
impersonales o ideales. No se trata solamente de lo que el individuo considere justo, sino
que sea justo también para los demas.

De acuerdo con lo anterior el desarrollo moral expresado en los grados de juicios
morales, “es un movimiento progresivo hacia el establecimiento del juicio moral basado en
conceptos de justicia” (Kohlberg, 1975; 1992).

El desarrollo moral es entendido como el avance de una perspectiva a otra (nivel
preconvencional, convencional y postconvencional), y de un estadio a otro. ES necesario

comentar que:
“la formacion de las perspectivas morales —el avance entre los niveles y los estadios- implica la
interaccion social y la adquisicién y organizacion de valores, de los cuales, el de justicia es para
Kohlberg el principio central que sirve de fundamento a la definicién de la perspectiva social o de

interaccion de cada uno de los estadios” (Barba, 2004: 61).

El concepto de justicia es el que se manifiesta en cada uno de los estadios, aunque la
postura que asume la persona en cada uno de ellos es diferente. Asi, para el primer estadio,
el individuo considera justo lo que le conviene, pues tiene un sentido de egoismo muy
marcado, en tanto que para un individuo que se encuentra en el estadio seis su sentido de
justicia se vera afectado por los principios éticos universales, lo justo serd hacer al otro lo

que le gustaria que hicieran hacia él.
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De acuerdo con la teoria de Kohlberg, hay tres niveles de razonamiento: representan

tres perspectivas (las cuales se explican més adelante) que la persona puede adoptar en

relacién a cuestiones morales de la sociedad: nivel | o preconvencional; nivel Il o

convencional y; nivel 111, post-convencional o de principios.

Cada uno de los tres niveles esté dividido en dos estadios. Cada estadio moral opera

dentro de los limites de un nivel de perspectiva mas amplio, pero tiene caracteristicas

estructurales mas claras. Los niveles definen enfoques de problemas morales, los estadios

definen los criterios por los que el sujeto ejercita su juicio moral. Cada estadio se define

por:

1. Una perspectiva social.

2. Un conjunto de razones por las que acciones concretas se deben de juzgar como

buenas o malas.

3. Un conjunto de valores preferido que indica lo que esta bien para uno mismo y

para la sociedad.

Los niveles y sus estadios estan sustentados en seis postulados (Kohlberg, 1992 y Bergling,
1989, citados en Barba, 2004):

1.

Postulado de secuencia: los seis estadios forman una secuencia invariable en
el desarrollo individual.

Postulado de universalidad: la secuencia de desarrollo moral es universal,
valida en cualquier cultura.

Postulado de estructuracion: los estadios son totalidades estructurales en lo
formal, en la forma de razonar.

Postulado de asuncién de papeles: los estadios representan habilidades
cualitativamente diferentes para asumir papeles y perspectivas sociales; son
maneras de ver al mundo sociomoral.

Postulado de requisito cognoscitivo: los estadios de desarrollo cognoscitivo
son condicion necesaria, pero no suficiente para lograr los estadios de
desarrollo moral.

Postulado de la autonomia: los estadios son un desarrollo hacia una vida

moralmente autbnoma, de principios morales.
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Los tres niveles y los seis estadios de desarrollo moral son los siguientes:

NIVEL I, PRECONVENCIONAL
Las normas son externas y se respetan atendiendo a las consecuencias (premio, castigo). No
se entiende que las normas sociales son convenciones para el buen funcionamiento de la

sociedad, aunque ésta tenga expectativas sobre las personas que se ubican en este estadio.

Estadio 1: Moral heterénoma
Lo que hace que algo esté mal estd definido por la autoridad méas que por la
cooperacion entre iguales. La moral tiene una orientacion de castigo-obediencia y

perspectiva social egocéntrica.

Estadio 2: Moralidad individualista, instrumental

Se caracteriza por una perspectiva individualista concreta. Hay conciencia de que cada
persona tiene sus propios intereses a perseguir y que éstos pueden entrar en conflicto. Lo
importante es seguir las reglas de acuerdo con el propio interés y necesidades, dejando a

otros hacer lo mismo.

NIVEL Il, CONVENCIONAL
Las personas se identifican con la sociedad; se quiere responder favorablemente a las
expectativas que los otros tienen, en términos de la toma de roles que se deben desempefiar

en la sociedad.

Estadio 3: Moralidad de la expectativa interpersonal

Las diferentes perspectivas de los individuos se coordinan en la perspectiva de una tercera
persona, la perspectiva de las relaciones mutuamente confiadas entre la gente, que se
expresa en un conjunto de normas morales compartidas, segun las cuales se supone que
vivan las personas. La perspectiva social es la del individuo en relacion con otros

individuos.
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Estadio 4: Moralidad del sistema social

Se basa en una concepcion del sistema social como un conjunto consistente de cédigos y
procedimientos que se aplican imparcialmente a todos los miembros. El perseguir intereses
individuales se considera legitimo s6lo cuando es consistente con el mantenimiento del
sistema sociomoral como un todo. Este estadio estd motivado por cumplir el propio deber,
ser aceptado y dar sostén a las leyes. La perspectiva social distingue entre el punto de vista

interpersonal y el social.

NIVEL 111, POST CONVENCIONAL
Se da la comprension y aceptacion de los principios morales generales que inspiran las

normas: los principios racionalmente escogidos tienen mas importancia que las normas.

Estadio 5: Moralidad de los derechos humanos y de bienestar social

El sistema social se ve como un contrato libremente aceptado por cada individuo para
preservar los derechos y promover el bienestar de todos los miembros. La perspectiva
social es la del individuo racional consciente de los valores y derechos previos al contrato

social; considera los puntos de vista moral y legal.

Estadio 6: Moral de principios éticos generales, universalizables, reversibles y prescriptivos
Significa igual consideracion de los intereses o puntos de vista de cada persona afectada por
la decision moral a tomar. La perspectiva social consiste en el reconocimiento de principios
morales universales de los cuales se derivan los compromisos sociales, pues las personas

son fines en si mismas y asi deben ser reconocidas.

D. Aplicacion de la teoria

La teoria cognitiva de Piaget y la del desarrollo moral de Kohlberg se han confirmado no
solo con las experimentaciones propias, también han sido seguidas tanto por sus discipulos
como por investigadores y pedagogos interesados en el desarrollo intelectual y moral de las
personas. A continuacién se mencionan algunas investigaciones hechas a partir de estas

teorias tanto en el plano internacional como en el ambito nacional.
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La teoria de Piaget fue elaborada en base a los experimentos y afios de observacion
que él mismo realizé con nifios y adolescentes, comenzando con la observacion del
desarrollo de sus hijos; la mayoria de las exploraciones de Piaget sobre el pensamiento se
centraron en el razonamiento cientifico, con el que los nifios resolvian problemas que
requerian una explicacion de conceptos.

Blasi y Hoeffel (1974), realizaron un estudio para saber cuantos adolescentes
emplean el pensamiento formal y descubrieron que menos del 40% logran aplicarlo.
Markovits y Vachon (1990) demostraron, de acuerdo con la teoria de Piaget, que la mayoria
de los adolescentes de 13 afios pueden razonar sobre situaciones hipotéticas, pero sélo si
éstas les permiten utilizar el conocimiento del mundo real para generar posibilidades. Cole
y Scribner en 1974, encontraron que el pensamiento formal también se aplica sobre
situaciones familiares y acontecimientos que tienen algun significado en su cultura (Bergan,
y Dun, 1987).

Bruner ha desarrollado una teoria constructivista del aprendizaje, en la que, entre
otras cosas, ha descrito el proceso de aprender, los distintos modos de representacion y las
caracteristicas de una teoria de la instruccion. Bruner (2001: 17), concibe el desarrollo
cognitivo como “un proceso de fuera hacia adentro y no como un proceso de dentro hacia
afuera”; a la educacion corresponde promover el desarrollo, ser guia y medio, porque la
cultura transmitida en el aula ensancha las capacidades intelectuales del individuo. Lo
anterior, esta relacionado con la propuesta de Piaget, de que es en la escuela donde se tiene
oportunidad de desarrollar la inteligencia.

Staver y Gabel (1978) aplicaron el PLOT (Piagetan Logical Operation Test),
prueba piagetana de pensamiento légico, con adolescentes de entre 15 y 17 afios para
analizar su validez en comparacidon con una entrevista clinica. La prueba se aplicé a 84
adolescentes y se descubrié que el puntaje obtenido en ambas técnicas era similar.

La investigacion mas cercana a lo que se plante6 indagar en el presente estudio, es
la de Alvarez y colaboradores (2000), quienes desarrollaron una prueba denominada
PERCOBA, perfil cognoscitivo del bachiller, que como su nombre lo indica, identifica el
perfil cognoscitivo en el que se ubican los estudiantes investigados y que esta basada en la

teoria del desarrollo intelectual de Piaget. Este test es el que se aplico para identificar el
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desarrollo cognoscitivo alcanzado por los sujetos de estudio de la presente investigacion,
los alumnos de secundaria del municipio de Aguascalientes.

Otra de las investigaciones sobre desarrollo intelectual, es el estudio realizado por
Waldegg y de Agiero (1999) en una universidad privada en el Distrito Federal. En este
trabajé se midieron las habilidades cognoscitivas y los esquemas de razonamiento en
estudiantes universitarios. Se aplic6 una prueba con los razonamientos piagetanos de
pensamiento formal. Concluyendo que los alumnos egresados y con mayor nivel educativo
utilizan mas el razonamiento formal y son mas analiticos, que aquellos que recién
ingresaron a la licenciatura. Son los primeros quienes realizan mas procesos de
cuantificacion multiplicativa y exponencial en tanto que aquellos que inician su formacion
universitaria ejecutaron operaciones aditivas y lineales en los mismos problemas que se les
aplicaron.

Iriarte, Cantillo y Polo (2000) indagaron sobre la relacion entre el nivel de
pensamiento y el estilo cognitivo dependencia-independencia de campo en estudiantes
universitarios. Aplicaron la prueba TOLT, concluyendo que los el 35.5% de los alumno de
su muestra alcanzaron el pensamiento formal. Uribe (1993), hace un recuento de los
conceptos tedricos sobre el pensamiento formal y las investigaciones que han concluido que
los adolescentes no lo han alcanzado.

Otro estudio en que se aplico el TOLT, es el realizado por Aguilar y colaboradores
(2002), quienes compararon los resultados con una Prueba de Resolucion de Problemas
(PRP). Encontraron que quienes tienen mayor nivel de pensamiento formal, son quienes
mejor revuelven los problemas matematicos. La muestra fue de estudiantes de cuarto grado
de educacion secundaria obligatoria, lo que corresponderia en México a primer grado de
bachillerato.

En cuanto a Kohlberg es necesario resaltar que proyectdé y llevd a término
numerosas investigaciones transversales, realizadas en diversos paises, 10 que ayudd a
consolidar sus planteamientos y a demostrar la forma en que se da el desarrollo moral

(Quintana, 1995). King y Mayhew (2002) ofrecen un estado del conocimiento de 172
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estudios que han utilizado el DIT® en alumnos de bachillerato, muestran cuéles son los
factores que mas influyen en el desarrollo moral de tales estudiantes, colocando al contexto
y la modalidad del colegio como los mas importantes.

Varios discipulos de Kohlberg trabajaron con él y de manera independiente, siempre
tratando de ahondar méas en sus postulados. Dentro de los trabajos mas representativos se
encuentran los siguientes:

Rest, quien ubico el juicio en el contexto de la accion moral y disefié una nueva

técnica. De acuerdo con Rest (citado en Barba, 2004: 65):

“La accion moral, en el marco de los procesos cognitivos implica cuatro componentes: la
interpretacion de la situacion en términos de cémo sera afectado el bienestar de la gente por las
posibles acciones del sujeto, el juicio moral o la determinacién del curso de accién que mejor
cumple el ideal moral, decidir lo que el sujeto hard y ejecutar e implementar un curso de accion

de forma consistente en la vida del sujeto, lo que constituye el caracter moral”.

Rest y sus colaboradores han planteado un enfoque denominado the neokohlbergian
approach, en el que se flexibiliza la estructura que ellos consideran rigida de los seis
estadios y se pone mas atencion a la naturaleza social de la moralidad. Rest, Narvéez,
Thoma y Bebeau han realizado investigaciones trascendentes sobre el desarrollo del juicio
moral, de manera constante, en el Centro de Estudios del Desarrollo Etico de la
Universidad de Minnesota.

Rest y Haan, han indagado sobre la consistencia entre la cognicion y la accion
moral. Bandura, siguiendo los planteamientos de Kohlberg, lleg6 a la conclusion de que
existe relacion entre el razonamiento y la accion moral (cit. en Etxebarria, 1999).

Narvaez y Tonia (2002), aplican el DIT y el MJI (Moral Judgement Interview) para
enfatizar la teoria de Kohlberg y como es que se realizan esquemas de razonamiento
cognitivo y moral.

Blatt (citado en Kohlberg, 1992), propuso que para promover el desarrollo moral era
necesario provocar en los estudiantes conflictos cognitivos que los motivaran a avanzar en
los estadios planteados por Kohlberg, estas problematicas son los dilemas morales. Se

presenta una situacion hipotética que invita al sujeto a asumir una posicion y tomar una

* Instrumento desarrollado por Rest y que es el més utilizado para evaluar el desarrollo del juicio moral. Vid.
Capitulo de metodologia.
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decision que refleja su perfil moral y que ademés promueve el avance en cuestiones
morales.

Sepulveda (2003), retoma aspectos fundamentales de la teoria de Piaget, de la de
Kolhberg y de otros autores como Habermas para explicar el desarrollo humano y la
formacion de la autonomia moral. Puig también hace comentarios de los planteamientos de
Kohlberg, desde su perspectiva pedagogica; hay que recordar que hacia el final de su vida,
Kohlberg se enfoco a la practica de la ensefianza de la moralidad.

En Espafia, Zandn, Pérez-Delgado y Mestre (1995) realizaron una investigacion
sobre el desarrollo del juicio moral en poblacion adolescente valenciana, utilizando el DIT
y los sujetos de la muestra tenian entre 12 y 21 afios. Con respecto a la edad, descubrieron
que alrededor del 60% de los estudiantes adolescentes a quienes se les aplico la prueba se
encuentran en el nivel convencional, estadios 3 y 4 (62.52% de juicios emitidos en este
nivel) para los alumnos de entre 12 y 13 afios; 60.51 para los que tenian 14 afios y; 58.97
para los de 15 afios). Ademas de que existe una tendencia por parte de las mujeres a puntuar
por encima de los varones en pensamiento postconvencional®.

A continuacion se presentan algunos estudios realizados en México que retoman la
teoria de Kohlberg, para medir el desarrollo moral. Barba, (2003, 2001, 1999); Morfin
(2002), Mufioz (2002); Noguez (2002); Rocha, Backhoff y Aguirre (2002); Romo (2002) y
Pedroza (2005), han utilizado el DIT en sus trabajos.

Mufioz (2002) hace un estudio con alumnos de secundaria aplicando el DIT.

Barba (2000) presenta la experiencia de seis estudiantes de bachillerato y profundiza
sobre la experiencia en su formacién moral y valoral, se realizaron entrevistas. Muestra
también el proceso por el que los jovenes internalizaron valores y desarrollaron su
moralidad.

Es también Barba (2001) quien da una perspectiva del razonamiento moral de
principios en estudiantes de secundaria y bachillerato, presentando un anélisis estadistico de

la aplicacion del DIT. Para la etapa de secundaria se concluyé que los alumnos se ubican en

* En el nivel convencional las personas se identifican con la sociedad; se quiere responder favorablemente a las
expectativas que los otros tienen, en términos de la toma de roles que se deben desempefiar en la sociedad. En
el postconvencional, Se da la comprension y aceptacion de los principios morales generales que inspiran las
normas: los principios racionalmente escogidos tienen mas importancia que las normas.
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el nivel convencional, en especifico en el estadio 4 y su razonamiento moral de principios
es ligeramente menor que el que manifiestan los alumnos de tercer grado de bachillerato,
con lo que se demuestra que en el estado de Aguascalientes pareciera que no influye
significativamente el nivel de escolaridad de la muestra estudiada.

Barba (2002a), realiz0 entrevistas a cuatro estudiantes de bachillerato, para analizar
como se conformé su perfil moral y qué personas —padres, hermanos, abuelos, profesores-
son las que tuvieron mayor influencia en su desarrollo moral. En otro articulo Barba
(2002b), se presenta la evaluacion del desarrollo moral de 111 profesionales, de los cuales
84 laboran en educacion basica. Se aplico el DIT, se valoraron las diferencias de medias
con la prueba t (alfa = 0.5) y se hizo un analisis de regresion.

Barba y Romo, (2005) muestran los resultados de un estudio para definir el perfil
moral de alumnos de nivel licenciatura de algunas universidades de Aguascalientes.

Por su parte Romo (2002), realiz6 un diagndstico del desarrollo moral y de la
resolucion de la crisis de identidad en bachilleres del municipio de Aguascalientes. La
investigacion se realizé en ocho bachilleratos, se analizé el desarrollo del juicio moral con
la aplicacion del DIT.

Pedroza (2005), realiz6 una intervencién con estudiantes universitarios utilizando la
técnica de discusion de dilemas morales para indagar sobre su influencia en el desarrollo
moral.

Las investigaciones sobre desarrollo moral son més frecuentes sobre estudiantes de
licenciatura (Barba, Romo, 2005); de bachillerato (Barba, 2002, 2000; Romo, 2002;
Pedroza, 2005) y en menor cantidad con estudiantes de secundaria (Barba, 2001; Mufioz,
2000). Como se observa, el presente estudio tiene la misma linea que siguieron las
investigaciones antes mencionadas, pues se busca presentar el perfil moral de los
estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes, con el agregado de que se
analiza también el nivel de desarrollo cognitivo que muestran.

Estas investigaciones, que tienen un vinculo directo con la que se realizo, fueron
base para el apartado de andlisis, en el cual se hicieron comparativos para conocer el

desarrollo moral en diferentes periodos escolares en los que se aplico el DIT.
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111. DISENO METODOLOGICO

Parte fundamental de una investigacion es el disefio metodoldgico. El recurso a través del
cual se esboza la forma en la que se aborda el problema son los objetivos y las preguntas de
la investigacion. De ellos se parte para proponer como se van a medir las variables
dependientes que nos interesan: el desarrollo cognoscitivo y el desarrollo moral. En este
capitulo se plantea el disefio metodoldgico que ocupa esta investigacion.

Todo estudio parte de un paradigma, es decir, una forma en especifico de acercarse
a la realidad. El presente se ubica dentro del paradigma positivista, que busca explicar el
fendmeno desde la realidad de los sujetos a indagar, el investigador no tiene injerencia
sobre la realidad a explicar, la naturaleza de ésta es objetiva, tangible y por lo tanto medible
(Latorre, 1997). La técnica que se utilizdé para medir el nivel de desarrollo moral es una
prueba psicométrica desarrollada por James Rest; en ella, el alumno da su opinion sobre
algunos dilemas morales que le presentan. La prueba con que se analizd el desarrollo
cognitivo es un bateria de 33 reactivos para identificar el perfil cognoscitivo del sujeto. Se
realizd un analisis cuantitativo para conocer el grado de desarrollo cognoscitivo y
desarrollo moral de los estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes.

Tipificando este estudio, diremos que es una investigacion ex post facto, que para
Kerlinger (citado en Latorre, 1997), es una busqueda sistematica empirica en la cual el
investigador no tiene el control directo sobre las variables independientes porque ya
acontecieron sus manifestaciones, o por ser intrinsecamente no manipulables. En este caso
las variables independientes son edad, sexo, grado escolar, control de la secundaria,
escolaridad de los padres y motivacion con que se asiste a la escuela.

Es una investigacion descriptiva, en la cual se “se buscan especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles importantes de personas” (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2003: 117), en este caso los perfiles cognoscitivo y moral de los
estudiantes de secundaria. Es también correlacional, ya que este tipo de estudios “tienen
como proposito evaluar la relacion que exista entre dos o mas variables” (Op. cit. p. 121),
se busca describir la relacion que existe entre ambos tipos de desarrollo, asi como con la
influencia de las otras variables antes mencionadas. Es transversal porque se realizd con

alumnos de los tres grados de secundaria en un mismo periodo escolar (en un solo y unico
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momento), ademas de que se hizo una integracion con los tres grados de educacién media

(bachillerato), considerando la investigacion que realizé la Lic. Laura Inés Ramirez.

A. Caracterizacion del estudio

1. Objetivo general
Descubrir el grado de la relacion entre el desarrollo moral y el desarrollo cognitivo que

presentan los estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes.

Asimismo, se plantea descubrir la relacion del desarrollo cognoscitivo y del
desarrollo del juicio moral con las siguientes variables independientes: edad, el sexo, grado
escolar, control de la escuela (publico y privado), modalidad de la secundaria (general,
técnica y telesecundaria), agentes de socializacion (padres, grupo de pares y profesores), la
motivacidn con que se asiste a la escuela y la escolaridad de los padres. De lo anterior, se

desprenden los siguientes:

Objetivos particulares

1. Medir el grado de desarrollo cognitivo de los estudiantes de secundaria del municipio
de Aguascalientes.

2. Conocer el perfil moral de los estudiantes de secundaria del municipio de

Aguascalientes.

Conocer la relacion del desarrollo cognoscitivo con la edad.

Conocer la relacion del desarrollo del juicio moral con la edad.

Conocer la relacion del desarrollo cognoscitivo con al escolaridad.

Conocer la relacion del desarrollo del juicio moral con la escolaridad.

N o g b~ w

Indagar si existen diferencias en el desarrollo cognoscitivo de los estudiantes de
secundaria del municipio de Aguascalientes segun sea la modalidad: general, técnica,
telesecundaria.

8. Indagar si existen diferencias en el desarrollo del juicio moral de los estudiantes de
secundaria del municipio de Aguascalientes segun sea la modalidad: general, técnica,

telesecundaria.
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9. Descubrir la relacion entre desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral que presentan los
estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes.

2. Muestra
Se decidio estudiar a los alumnos de las escuelas secundarias del municipio de
Aguascalientes. Esto es porque no se ha realizado en esta poblacion una investigacion que
dé cuenta de la relacion que tedricamente existe entre el desarrollo cognoscitivo y
desarrollo moral. La investigacion se realizé a nivel secundaria para conocer si en la
educacion basica se cumple con uno de los aspectos plasmados en el Articulo Tercero de la
Constitucion; siendo éste el que establece como meta el desarrollo integral del estudiante,
en este caso desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral.

Para realizar la muestra se contd con informacion proporcionada por el Instituto de
Educacién de Aguascalientes (IEA), correspondiente al ciclo escolar 2005-2006. A

continuacion se presenta el total de la poblacion.

Tabla 1. NOmero de alumnos de secundaria del ciclo escolar 2005-2006

Tipo de secundaria | No. de Alum | Porcentaje | Alum. 1° | Alum. 2° | Alum. 3°
Publica 39249 90.53 14283 13224 11742
Privada 4017 9.27 1473 1351 1283

Total 43356 100 15756 | 14575 | 13025

Cabe destacar que la presente investigacion es representativa de todos los alumnos
de secundaria del municipio de Aguascalientes, por lo tanto, los resultados ofrecen una
vision general desarrollo cognoscitivo y moral que predomina en ellos. En el apartado de
analisis se hacen inferencias respecto a los grupos por grado escolar y por control de
secundaria (sea éste publico o privado). Al mismo tiempo, es la primera ocasion en que se
realiza un estudio con muestra representativa para secundaria.

Debido a que se busco representatividad de la poblacién se realizé el muestreo de la

siguiente manera®:

® La muestra se calcul con la ayuda de la Maestra Rosa Obdulia Gonzalez Robles, el doctor Alberto Castillo
Morales y el doctor Adolfo Mir Araujo, todos ellos profesores-investigadores de la UAM-I.
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El procedimiento que se realizd fue calcular el tamafio de muestra total
considerando el tamafio y la varianza de cada uno de los estratos (combinacion de publico y
privado con los tres grados), y después se asigné a cada estrato un tamafio de muestra
proporcional a su tamafio; o sea, es un muestreo estratificado con asignacién proporcional.
Este tipo de muestreo, tiene la ventaja de que es facil de aplicar y tiene sentido practico al
dar mayor peso a los estratos de mayor tamario. Para este estudio se consideraron los
estratos de grado escolar y control de las escuelas, son entonces: primero-publico, segundo-
publico, tercero-publico, primero-privado, segundo-privado y tercero-privado.

Si las varianzas en los 6 estratos son iguales (muy parecidas), a la que denotamos

por S, puede utilizarse la formula del muestreo completamente al azar, que es la siguiente:

NS ?

nzzi
NZB +S?2

conf

z

Donde se propone un valor de precision, B, en términos de la escala original de la variable
Desarrollo moral y N es el tamafio de la poblacién. Los tamafios de muestra por estrato se
calculan como np=nNp/N (N = tamafio de la poblacion y N, = tamafio del estrato en la
poblacional y h=1, 2, ..6).

En este caso se tomd la desviacion estandar del estudio Barba (2004), porque su trabajo
abarca cuatro ciclos escolares de secundaria, con muestras grandes y es el mas amplio
dentro de las referencias encontradas: el valor es de 8.5675 para secundaria. El calculo para
el total de alumnos de la muestra se presenta a continuacion, considerando la “no respuesta
que se pudiera tener” debido a las pruebas que se perdieran por inconsistencias o altos
puntajes M, como se explica en la descripcion de la Prueba de Definicion de Criterios
(DIT). El total de alumnos de la muestra que se necesita para hablar de representatividad es
de 783.
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Tabla 2. Calculo de la muestra

N 43356
S 8.5675
s? 73.40206
B (precision) 0.5
B® 0.25
Z (confianza de 90%) 1.6485
Z° 2.717552
NS? 3182420
NB* 10839
NB%/Z* 3988.516
NB%/Z%+S? 4061.918
Tamafo de la muestran = 783.4771
Considerando cuestionarios

potencialmente desechados 941

De acuerdo a los porcentajes por estrato, la cuota a cubrir por alumnos a los que se les

aplica la prueba, es la siguiente:

Tabla 3. NOmero de alumnos por estrato con cuestionarios véalidos

ler grado [ 2° grado | 3er grado | PROPORCION | TOTAL SUJETOS

PUBLICA 261 233 212 90 705
PRIVADA 27 27 23 10 78
100 783

Una vez que se tuvo la muestra en cada estrato se eligieron los grupos al azar hasta alcanzar

la cuota o tamafio de muestra, tal como se presenta a continuacion.

Conformacioén de la muestra

Recordamos que la variable eje de la investigacion es el desarrollo del juicio moral, que la

variable “desarrollo cognitivo” también es evaluada y que la cuota a cubrir en la muestra es

de 783 alumnos a los que deberia aplicarse las pruebas. También que se calculé la

aplicacion considerando un 20% mas de test por los cuestionarios que se pudieran perder

por inconsistencias en su respuesta o alto porcentaje en el puntaje M.
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Para el efecto de cubrir la cuota se consideraron tres puntajes de M®, dentro de la
muestra. Se realiz6 la comparacion de la variabilidad en el indice P.

La muestra, con sus respectivas medias de estadio y puntaje P, quedaron de la
siguiente manera:

Utilizando un puntaje M = 6 se tendria una muestra de 836 sujetos y se cubriria la
totalidad de los individuos que se necesitan en cada estrato. Sin embargo, aunque no hay
una diferencia grande, se considera que al utilizar una muestra con este nivel de puntaje M,
se afecta a los demas estadios, pues los puntos porcentuales que se eleva en el puntaje M

disminuye en los demas estadios. Tabla 4.

Tabla 4. MEDIA DE INDICE P CON PUNTAJEM =6
N | Minimo | Maximo | Media | Desv. Estandar

INDICE P | 836 .00 66.67 | 17.1888 11.00811
Valido 836

Utilizando un puntaje M = 4, la cuota se cubriria en cuanto al nimero de la muestra total,
sin embargo, en cuestion de los estratos, habria algunos en los que no se completa el
namero de sujetos que se requieren para hablar de representatividad. Por lo que también se

descarta la posibilidad de utilizar la muestra con este nivel de puntaje M.

Tabla 5. MEDIA DE INDICE P CON PUNTAJE M = 4

N | Minimo | Maximo | Media | Desv. Estandar
INDICE P | 783 .00 66.67 | 17.3093 11.08623
Vélido 783

Dado que uno de los propositos del estudio es realizar inferencias sobre la poblacion, la
muestra mas adecuada es la que tiene un puntaje M = 5, ya que no existen diferencias
significativas con respecto a las medias de los estadios y se cubre la cuota para cada uno de
los estratos sobre los que se realiza el anélisis. El total de la muestra que se utiliza para este

estudio es de 814 sujetos y se presenta en las tablas 6 y 7.

® El puntaje M se refiere a las preguntas sin sentido (de verificacion) que fueron incluidas por Rest en el DIT. Vid.
pag. 52.g
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Tabla 6. MEDIA DE INDICE P CON PUNTAJEM =5
N | Minimo | Maximo | Media | Desv, Estandar

iINDICE P | 814 .00 66.67 | 17.2561 11.04282
Vélido 814

La cuota que se ha de cubrir para tener representatividad en los estratos es la siguiente:

Tabla 7. NUMERO DE ALUMNOS POR ESTRATO

1% grado [ 2° grado | 3* grado | PROPORCION | TOTAL SUJETOS
PUBLICA 261 233 212 90 705
PRIVADA 27 27 23 10 78
100 783

3. Variables

Dependientes
e Nivel de desarrollo moral

e Nivel de desarrollo cognitivo

Independientes:
Personales

e Edad

e Sexo

e Grado escolar

De la secundaria
e Control: publico y privado

e Modalidad de la secundaria: general, técnica, telesecundaria

Escolaridad de los padres
e Escolaridad del padre

e [Escolaridad de la madre



Agentes de socializacion

e Padres, comparieros y profesores como agentes que promueven el desarrollo moral

Componente de tendencia a la accion

e Motivacion con que se asiste a la escuela

Es preciso sefialar que el disefio técnico de las variables correspondientes a agentes de
socializacion y el componente de tendencia a la accion no es amplio. Para ello, se requiere
un estudio mas amplio como el realizado por Barba (2000); donde a través de la entrevista,
se indaga sobre la influencia de los agentes de socializacion y situaciones concretas que

promovieron el desarrollo moral en los estudiantes.

4. Hipotesis
De acuerdo con los objetivos planteados en la investigacion, las hipétesis que se busca

comprobar son las siguientes:

1. El nivel de moralidad predominante en los estudiantes de secundaria es el convencional.

2. El estadio cognoscitivo predominante en los estudiantes de secundaria del municipio de
Aguascalientes, es el de pensamiento concreto. De acuerdo con Alvarez (2000) solo el
15% de los alumnos que ingresan a bachillerato alcanzan el pensamiento formal inicial
y el resto, 85%, se ubican en el pensamiento concreto.

3. El nivel de desarrollo moral esta relacionado con el nivel de desarrollo cognoscitivo
alcanzado por los alumnos de secundaria. A mayor desarrollo cognoscitivo mayor

desarrollo moral.

De las hipdtesis planteadas se derivan las siguientes:
1. La modalidad de secundaria técnica tiene mayor desarrollo de juicio moral en
comparacion con la secundaria general y la telesecundaria.

2. Las mujeres tienen un nivel més elevado de desarrollo moral que los hombres.
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3. Los alumnos de tercer grado tienen mayor desarrollo moral que el de sus comparieros
de segundo y primer grado.

4. A mayor escolaridad de los padres mayor desarrollo moral de los estudiantes de
secundaria.

5. La modalidad de secundaria técnica tiene mayor desarrollo cognoscitivo en
comparacion con la secundaria general y la telesecundaria.

6. EIl desarrollo cognoscitivo aumenta de acuerdo con el grado escolar que se cursa.

7. A mayor escolaridad de los padres mayor desarrollo cognoscitivo en los estudiantes de
secundaria.

8. Existe una relacion directa entre desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral.

9. La motivacion con que los estudiantes de secundaria acuden a la escuela tiene
influencia en su desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral.

10. El desarrollo moral varia de acuerdo al agente de socializacion con quien el alumno

comparte sus problemas.

A través del analisis de la informacidn se busca responder a estas hipétesis en forma clara y

precisa.

5. Técnicas de obtencion de datos
De acuerdo con el caracter positivista de este estudio, ya que se busca medir el desarrollo
cognoscitivo y moral de los alumnos’, lo mas adecuado es hacer uso de la encuesta. Para
los fines que se buscan se eligio por utilizar el DIT, Prueba de Definicion de Criterios, que
mide el nivel de desarrollo moral y ya ha sido utilizada en estudiantes de secundarias del
estado de Aguascalientes por Barba (2004) y por Muiioz (2002). El instrumento fue
disefiado por James Rest y estd fundamentado en la teoria de los estadios de desarrollo
moral de Lawrence Kohlberg.

En cuanto al desarrollo cognitivo, la prueba que se utilizo es la denominada Perfil
Cognoscitivo del Bachiller (PERCOBA), desarrollada por Alvarez y colaboradores (2000),

quienes la han aplicado a méas de diez mil estudiantes egresados de secundaria en el estado

" Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), sostienen que todas las cosas o fenémenos pueden medirse, esta
concepcion viene del enfoque cuantitativo en ciencias sociales que se origina en la obra de Auguste Comte.
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de Baja California Norte, México. Esta prueba identifica el perfil cognoscitivo de las
personas y lo hace a través de la resolucion de problemas que corresponden a los siguientes
perfiles de pensamiento: concreto inicial, concreto avanzado y formal inicial. De acuerdo
con Alvarez (Idem.) una vez que se identifica el perfil del pensamiento, se pueden tomar las
medidas necesarias en el nivel educativo evaluado (en este caso, secundaria), para
promover el desarrollo de los alumnos en el perfil con menor puntaje. Es por ello que se
decidié utilizar este instrumento, pues se buscé conocer si la educacion secundaria en el
municipio de Aguascalientes brinda el desarrollo integral del estudiante, tal como se
plantea en el Articulo 3° Constitucional y en los propdésitos educativos de la Ley General de
Educacion (1993).

Ambas pruebas han sido estandarizadas en su validez y confiabilidad.

6. Piloteo

Para ambas pruebas se hizo un piloteo. Este se realizo en una escuela secundaria
general, ubicada en la zona urbana del municipio de Aguascalientes. EI PERCOBA se
aplico a cuatro grupos, uno de primero, a uno de segundo y dos de tercero. EI nimero de
alumnos fue de 23 de primer grado, 27 de segundo y 37 de tercero. En la aplicacion de la
primera version se consulté a algunos alumnos elegidos al azar sobre la complejidad de la
prueba, algunos consideraron la segunda seccion como complicada.

Cabe sefalar que estd tiene algunos planteamientos logico-matematicos y el
problema probablemente fue que no tenian clara la forma de resolverlos. También algunos
de los gréficos los distraian, por lo que se opt6 por realizar las modificaciones pertinentes,
quedando el instrumento como se presenta en la seccion de anexos. En cuanto al tiempo,
una sesion de clase de secundaria (50 minutos) fue suficiente para que la mayoria de los
estudiantes alcanzaran a terminar de responder, por lo que se considerd que en la aplicacion
final ese era el tiempo requerido para terminar el test.

En lo que se refiere a la prueba de desarrollo del juicio moral (el DIT), el piloteo se
realizd con una muestra de 27 alumnos de segundo grado. No se requirieron modificaciones
al instrumento; cabe sefialar que ya ha sido aplicado y validado en el municipio de

Aguascalientes por Barba (2004) en varios ciclos escolares y por Mufioz (2002).
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A continuacion se describen ambos instrumentos de manera mas amplia:

7. Descripcion del DIT®

De acuerdo con Rest (1983: 559), en los procesos cognitivos de la moralidad, se
distinguen cuatro componentes, de los cuales el DIT solo sirve para indagar el desarrollo
del sujeto en los dos primeros; ellos son:

a) Interpretacion de la situacion en términos de como sera afectado el bienestar de la

gente por las posibles acciones del sujeto.

b) Determinacion del curso de accion que mejor cumple el ideal moral, es decir, lo que

debe hacerse en la situacion.

c) Decidir lo que el sujeto hara.

d) Ejecutar e implementar un curso de accion.

Un supuesto en la investigacion con el DIT es que los estadios del desarrollo del juicio
moral representan distintas maneras de entender o definir un dilema socio-moral y de
evaluar sus cuestiones cruciales; esto tiene su explicacion en la orientacion cognitiva que
rige la teoria kohlbergiana, o sea, en la idea de que el desarrollo del juicio moral esta ligado
con la maduracion cognitiva del sujeto, lo cual implica que el individuo tenga una
comprension de la situacion que le plantea el dilema, lo que le permitira generar la posterior
evaluacion (Rest, 1979: 85).

El sujeto asume una perspectiva moral frente al dilema que se le presenta.

Hay dos versiones del DIT, una larga y otra corta. En la presente investigacion se
utilizara la version corta, la cual incluye tres historias, cuyos titulos son los siguientes:
= Armando y la medicina.
= El prisionero que se escapo.
= El periddico escolar.
De acuerdo con Rest (citado en Romo, 2002), esta version es suficiente para diagnosticar el
nivel de desarrollo moral de los sujetos de la muestra, pues las historias seleccionadas son
las mas correlacionadas en con la prueba larga, que contiene seis historias.

La forma de aplicar el instrumento es la siguiente:

® Sintesis elaborada con base en la descripcién presentada por Romo (2002) y el Manual del DIT (1999).
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1. Se presenta un dilema moral y se responde en 3 frases. En un primer momento el sujeto
debe decidir qué es lo que debe hacerse en la situacion planteada.
2. En un segundo momento, el sujeto selecciona la importancia de cada una de doce
cuestiones que se le presentan, y que tienen que ver tedricamente con la decision tomada.
La escala sobre la cual evalGa la importancia contiene cinco opciones de importancia:
muchisima, mucha, alguna, poca, ninguna.
3. En un tercer y ultimo momento, se le pide que elija las cuatro cuestiones mas
importantes de acuerdo a la valoracion hecha en la seccion anterior, jerarquizando del
primero al cuarto su importancia (Rest, 1979 y Pérez-Delgado, 1991, citados en Romao,
2002).

La informacion vertida en la tercera seccion sirve como base de calificacion del test
y permite establecer la identificacion del perfil de juicio moral del individuo.

De acuerdo con Rest (1986), la prueba tiene las siguientes caracteristicas:

1. Las cuestiones acerca de problemas planteados son cortas e internas, en contraste
con los argumentos que invocan una accion, las cuestiones hacen referencia solo al
asunto planteado en la historia, con lo cual se evitan interpretaciones falsas. No es
necesario construir argumentos para tomar la decision de lo que debe hacerse, si no
se entiende una pregunta, la oracién no induce a tomar una decision sobre otra de
acuerdo a la importancia.

2. El DIT incluye reactivos de verificacion o preguntas sin sentido, que parecen
complejas; de acuerdo a éstas, si se obtiene un puntaje alto en ellas, el cuestionario
se invalida y se saca de la muestra.

3. Para optimizar la discriminacion, el DIT tiene un orden establecido y no aleatorio de
reactivos: los reactivos de los estadios mas avanzados se encuentran al inicio de la
lista, seguidos de una mezcla de reactivos de estadios inferiores.

4. EI DIT no contienen igual nimero de reactivos de cada estadio en cada historia, su
distribucion no esta equilibrada. No hay reactivos del estadio 1, porque el nivel de
lectura y comprension requerido por la prueba es mas alto que el de los sujetos que
pudieran estar en este estadio. Hay pocos del estadio dos, suponiendo que los

sujetos pueden ubicarse en los estadios 3 y 4, ademas de los estadios de principios.
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Calificacion del DIT

Es necesario realizar dos verificaciones de confiabilidad: una se refiere a la
consistencia (se revisan los instrumentos de acuerdo a tres criterios), y la otra es con el
puntaje M.

El primer paso consiste en revisar las respuestas de las tres historias para eliminar
los cuestionarios que no satisfagan los criterios de consistencia que a continuacion se
presentan. Es necesario aclarar que la primera de las tres secciones de respuesta no se
utiliza para el chequeo, ni para la calificacion. La falla en cualquiera de los chequeos o

verificaciones de consistencia invalida el cuestionario.

Criterios de consistencia: un instrumento se elimina en los siguientes casos:

1. Si un sujeto no discrimina o lo hace poco en sus estimaciones de la segunda
seccion; se descarta un cuestionario si en mas de una historia tiene nueve reactivos
estimados iguales.

2. Se verifica la consistencia de las categorizaciones de respuestas de la tercera seccion
en relacién con las estimaciones de la segunda. Se revisan las dos primeras
categorizaciones de la tercera seccion: si el enunciado sefialado en esta seccion
como el mas importante tiene reactivos estimados con mayor grado de importancia
en la segunda seccion, se cuenta el numero de ellos. Los reactivos estimados iguales
no se suman. Lo mismo se hace con el enunciado sefialado como el segundo en
importancia; para este item se exceptla el item categorizado como primero en
importancia, ademas de los estimados igual. La regla de este segundo chequeo es
rechazar un cuestionario si en cualquier historia tiene mas de ocho inconsistencias.

3. De laregla anterior se deriva la siguiente: si un cuestionario tiene inconsistencias en

mas de una historia, sin importar el nimero de inconsistencias, se rechaza.

A continuacion se procede a puntuar los resultados: cada dilema presentado tiene en la
tercera parte cuatro reactivos calificados por orden de importancia del primero al cuarto, y
entre los cuales deben distribuirse diez puntos: al primero se le asignan cuatro, al segundo

tres, al tercero dos y al cuarto solo uno. Se debe calcular los puntos para cada estadio, de
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acuerdo a los reactivos calificados. Para ello, se debe consultar la siguiente tabla donde se
indica el estadio representado por cada item de las historias:

ENUNCIADOS
Historia 1(2|3 /4 |5|6 |7 (8|9 |10 |11 |12
Armando y la medicina 41312 M|3 |4 [M|6 |A |5 |3 5A
El prisionero que se escap0 3/4|A|4 |6 |M |3 |4 |3 |4 |5A|5A
El periddico escolar 4 14124 M|5A|3 |3 |5B |5 |4 |3

El total de puntos es de 30 para la version breve del instrumento. Después se dividen los
puntos de cada estadio entre .30 para obtener el valor porcentual. De esta manera, el
procedimiento asigna valores porcentuales a cada uno de los estadios (2, 3, 4, 5A, 5B, 6,
incluyendo el razonamiento antiestablishment -razones para estar en contra de lo
establecido por la sociedad- o puntaje A, y el M o de verificacion).

Posteriormente la informacion se vacia en un cuadro como el siguiente por cada uno de los

sujetos:

Sujeto: Fecha:

Historia 2 & 4|5A 5B 6|A M |P

Armando

Prisionero

El periddico

Puntaje de estadio

Porcentaje de estadio

Para el chequeo de confiabilidad con el puntaje M, se debe considerar que cada uno de los
enunciados de las tres historias pertenece a algun estadio de desarrollo moral; sin embargo,
hay algunos reactivos que no significan nada (reactivos M)°. Después de asignar valores
numéricos a los enunciados elegidos en la seccion tres, si un sujeto elige estos reactivos M

y llegara a sumar mas de cuatro puntos en las tres historias, el cuestionario se elimina.

% De acuerdo con Rest, estos reactivos fueron escritos para sujetos pretenciosos pero no significan nada. No
representan ningun estadio del pensamiento, méas bien representan la tendencia del sujeto a aprobar o a mejorar
enunciados por su pretension o curiosidad en vez de lo que significan. Véase el Manual para el Defining Issues
Test.
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El indice P se obtiene de la suma de los puntajes de los estadios 5A, 5B y 6;
representa la suma de los reactivos de razonamiento moral de principios o de moral post-
convencional (Rest, 1979, citado en Romo, 2002). Finalmente se realiza el vaciado de esta
informacidn (porcentajes por estadio) a la base de datos.

Asi, al observar los puntajes obtenidos por cada sujeto en cada uno de los seis
estadios, se puede establecer su perfil de desarrollo de juicio moral; ademéas de que se
puede observar la puntuacion de juicios de tipo antiestablisment y M (este Ultimo para la
consistencia de la prueba), y construir el indice P como se mencion0 anteriormente.

Para clarificar la calificacion del DIT, se presenta el siguiente ejemplo (consultar el
Anexo 1 para conocer la historia), suponiendo que el sujeto responde de la siguiente

manera:

HISTORIA: ARMANDO Y LA MEDICINA
PRIMERA SECCION Debe robar la medicina No debe robarla D Estoy indeciso (a) [[

SEGUNDA SECCION: Sefala la importancia de cada cuestion

IMPORTANCIA iy 2 3 5 6 7 8 9 10 11 12

4
Muchisima X X X X

Mucha X

Alguna X X X X

Poca X X

Ninguna X

TERCERA SECCION: Con base en tus opiniones de la seccion anterior elige las cuatro cuestiones mas
importantes

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Enunciado mas importante X
Segundo enunciado méas importante X
Tercer enunciado mas importante X
Cuarto enunciado mas importante X

Lo primero que se hace es verificar la confiabilidad de las respuestas mediante los dos
primeros chequeos que se describieron (de consistencia y del puntaje M) y anotar el
resultado de esta verificacion en la casilla de inconsistencias. Posteriormente se analiza la
tercera seccion, con los cuatro enunciados considerados como los mas importantes, se

utiliza la tabla que dice a cual estadio pertenece cada una de las cuestiones; asi, se asignan
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los puntos correspondientes: cuatro al mas importante, tres al segundo en importancia, dos
al tercero y un punto al cuarto enunciado elegido. Se observa que el enunciado mas
importante es el nimero 8, que corresponde al estadio seis, y se le asignan cuatro puntos; el
siguiente es el nimero uno, del estadio cuatro, se le asignan tres puntos; el sujeto eligio
como tercero en importancia a la pregunta nimero nueve, del pensamiento
antiestablishment o A, se le asignan dos puntos; el cuarto es el nimero cuatro, del puntaje

M, sélo se le asigna un punto. La informacion obtenida es vaciada de la siguiente manera.

Historia 2| 3| 4 |5A |5B 6|A |M |P [Inconsistencias

Armando 3 4 2 1

Después de realizar este procedimiento con la primera historia, se hace lo mismo con las
otras dos; se suman los puntajes por estadio y finalmente se obtienen los porcentajes por
estadio dividiendo los puntajes brutos entre .30; en el ejemplo, suponiendo las respuestas

para las otras dos historias, los porcentajes obtenidos quedarian de la siguiente manera.

Historia 2 3 4| 5? 5B 6|A M P Inconsistencias
Armando 3 4 2 1

Prisionero 2 4 4

El periddico 3 5 2

Puntaje de estadio 2 3 12 4 2 4 2 1

Porcentaje de estadio 6.7 1 33|40 | 133 | 6.7 | 13.3 | 6.7 | 3.3 |33.3

La interpretacion seria la siguiente: este sujeto al enfrentarse con el dilema planteado en
esta historia no present6 inconsistencias y realizd juicios morales de razonamiento de
principios en un 33.3%, dado que el indice P se obtiene de la suma de 5A, 5B y 6. Utilizo
un 40% de razonamiento propio del estadio 4, un 3.3% del estadio 3 y un 6.7% del estadio
dos.

Cabe aclarar la pertinencia de la interpretacion que pueda hacerse de los puntajes
obtenidos mediante el uso del DIT, pues puede darse el caso de interpretaciones simplistas
y con poco sentido de acuerdo al fundamento teorico en el que se sustenta el instrumento.

El autor del instrumento, James Rest, manifiesta su preocupacion de la siguiente manera:
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“Los puntajes de juicio moral calculados por cualquier método no indican el valor del sujeto como
persona, su lealtad, bondad o sociabilidad. Los puntajes del juicio moral tienden a considerar el
marco basico media el cual el sujeto analiza un problema socio-moral y juzga el curso de accién
apropiado. La valoracién del juicio moral es una valoracién de la adaptacion conceptual al
pensamiento moral. Los puntajes de juicio moral no representan la organizacion total de la
personalidad de un sujeto, aunque si indican una parte importante de la personalidad (Rest, 1990;
traduccion de Mufioz, 2002: 121).

8. Descripcion del PERCOBA
El PERCOBA (Perfil Cognoscitivo del Bachiller), es una prueba estandarizada que ayuda a
identificar el perfil cognoscitivo del sujeto y lo hace en tres niveles: concreto inicial,
concreto avanzado y formal inicial. Tiene caracter de escala mental y “es un intento de
combinar las ventajas del método de Piaget (perfeccion y flexibilidad del instrumento), con
las de los métodos psicométricos tradicionales (estandarizacion del cuestionario), a través
de su validez interna, validez externa, confiabilidad y su nivel predictivo en grandes
poblaciones” (Alvarez, 2000: 194).

La prueba consiste de 33 reactivos con cuatro posibles respuestas y una quinta
opcion “no s¢”. Para responder positivamente, el sujeto debe resolver los problemas que se
le presentan realizando algunas tareas (divisiones, restas, multiplicaciones, despejar alguna
formula). “Cada pregunta ofrece al sujeto una oportunidad de responder de manera que
revele la calidad de su pensamiento; el contenido de cada una esta determinada por la
respuesta del sujeto a las precedentes. Toda la sesidn del test esta, por consiguiente, mucho
menos rigidamente estructurada que lo acostumbrado en psicometria” (Alvarez, 2000: 190).
De acuerdo con el autor, los reactivos van en orden creciente de acuerdo a su dificultad
para resolverse.

Es necesario que los sujetos a quienes se les aplica la prueba tengan buen uso del
lenguaje (en especifico comprension lectora para entender el planteamiento de cada
reactivo) y el procesamiento de informacion; es decir, que tengan desarrollada cierta
capacidad intelectual que les ayude a entender cada item.

En el primer nivel se parte de la idea piagetana de que el alumno tiene el

conocimiento necesario para realizar operaciones mentales concretas, ya que se presenta la
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manipulacion grafica de bolas de plastilina. De ahi que los reactivos presentados en este
nivel vayan en el sentido de pensamiento concreto. Los 11 reactivos correspondientes a este
nivel son en relacion a la manipulacién de un objeto dentro de un recipiente con agua, en
este caso esferas de plastilina que son manipuladas (mentalmente) y producen diversos
fendmenos con el nivel de liquido que contiene el recipiente. Para lo anterior, se supone
que el estudiante ha tenido la experiencia de manipular materiales de este tipo en la
educacion que ha recibido en preescolar y primaria.

El desarrollo del segundo nivel se basa en planteamientos l0gico-matematicos. Este
segmento de la prueba abarca también la interpretacion de equilibrio a través de figuras que
se ofrecen para que el alumno realice los procedimientos mentales que le ayuden a
responder de manera adecuada; existe también la evaluacion de la proporcionalidad inversa,
a través de la prueba de la balanza®®. También en esta seccién se cuenta con planteamientos
en forma de silogismos, los que el sujeto a quien se aplica la prueba debe resolver. Se
plantean también, problemas matematicos en los que es necesario hacer, en un primer
momento, una hipdtesis de lo que habra de realizarse para resolver el problema, y
posteriormente se requiere un calculo matematico simple (suma, resta, multiplicacion o
division).

En el tercer nivel se presentan una serie de problemas que requieren realizar
hipotesis sobre las diversas posibilidades que hay en cuestiones de agrupamiento, seriacion
y busqueda de resoluciones matematicas referidas a la geometria (conocimiento que se
espera, tengan los alumnos pues son cuestiones que contempla el curriculo en la educacién
primaria), ademas de operaciones combinatorias. La proporcion es un concepto cognitivo
que se evalla en este nivel, a través de figuras geometricas no comunes, como pudieran ser
un circulo o un cuadrado perfecto, se busca evaluar el nivel de pensamiento formal que

tienen los sujetos. Para la evaluacidn de este nivel es necesario considerar que:
“por una diferenciacion de la forma y del contenido, el sujeto se hace capaz de razonar correctamente
sobre proposiciones en las que no cree 0 no cree aun, o sea, que considera a titulo de puras hipoétesis;
se hace entonces capaz de sacar las consecuencias necesarias de verdades simplemente posibles, lo

gue constituye el principio del pensamiento hipotético-deductivo o formal” (Alvarez, 2000: 175).

19 para mayor informacién sobre los reactivos, consultar el instrumento PERCOBA, que se encuentra como
anexo.
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Este nivel se caracteriza por la realizacion de operaciones sobre operaciones; “ello
supone que las operaciones formales se basan en representaciones proposicionales de

los objetos mas que en los objetos mismos” (Alvarez, 2000: 187).

Anélisis del PERCOBA
Para llevar a cabo el anélisis se sigue el siguiente procedimiento:
1. Seevalta el nimero de respuestas correctas por nivel.
2. El nimero de aciertos se transforma en porcentajes.
3. Se valoran todos los reactivos para ubicar al sujeto en su correspondiente perfil.
4. Para que un alumno se encuentre ubicado en el concreto inicial, es necesario que
obtenga como minimo el 70% de respuestas correctas del primer bloque.
5. Para el concreto avanzado debe tener el 70% de respuestas correctas en los dos
primeros bloques. Si no es asi, al alumno se le asigna el perfil concreto inicial.
6. Para el formal inicial, debe tener el 70% de respuestas correctas en los tres
bloques.
7. Una vez que se tienen estos datos, se identifica el perfil cognoscitivo del

estudiante.
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IV. ANALISIS Y DISCUSION DE LA INFORMACION

En el capitulo 111 se describio la metodologia utilizada en esta investigacion. Se plantearon los
objetivos y las hipotesis, asi como la conformacion de la muestra y la descripcion de los
instrumentos utilizados para recabar la informacion.

En este capitulo se presentan los resultados del andlisis de la informacion, asi como la
discusion con estudios similares. En un primer momento se hace la descripcion de la muestra,
y de las frecuencias y porcentajes de las variables independientes: agentes de socializacion,
escolaridad de los padres y motivacion al asistir a la escuela.

Posteriormente, se analizan los resultados del desarrollo cognoscitivo de acuerdo a las
todas las variables independientes mencionadas en la metodologia. Se continda con el analisis
del desarrollo del juicio moral, explorando la influencia de las variables. Enseguida se realiza
el analisis de la relacion entre el desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral.

Finalmente, se presenta el analisis integrado de las muestras de secundaria y

bachillerato tanto en el desarrollo cognoscitivo como en el desarrollo moral.

A. Descripcion de la muestra
De acuerdo con los datos proporcionados por el Instituto de Educacién de Aguascalientes,

la muestra qued6 conformada de la siguiente manera (Tabla 8).

Tabla 8. DISTRIBUCION DE LA MUESTRA POR SEXO Y GRADO ESCOLAR

SEXO
MASCULINO | FEMENINO | Alumnos por % por grado | Total por
estrato y control grado

PRIMERO PUBLICA 113 163 276 38.6% 29.3%
PRIVADA 18 11 29 29.3%

SEGUNDO PUBLICA 114 119 233 32.6% 42.4%
PRIVADA 0 42 42 42.4%

TERCERO PUBLICA 103 103 206 28.8% 28.3%
PRIVADA 13 15 28 28.3%

TOTAL PUBLICA 330 385 715 100% 100%
PRIVADA 31 68 99 100%
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De los 814 alumnos, 715 acuden a escuelas publicas lo que representa un 88% de la
muestra y 99 a privadas, es decir, el 12% del total. El 44% son hombres con un total de 361
y el 54% mujeres, 453 alumnas a las que se les aplicaron las pruebas. El rango de edades va
de los 11 a los 17 afios, aunque para cuestiones del presente estudio se agrup6 a los
alumnos que tienen 16 y 17 afios con los que tienen 15 por ser un namero reducido de

sujetos que cuentan con esa edad.

Escolaridad de los padres, motivacion positiva para asistir a clase y agentes de

socializacion y su influencia en el desarrollo cognoscitivo y moral de los estudiantes

Ademas de sexo, edad, grado escolar, modalidad y control de la secundaria, se incluyeron
las siguientes variables independientes en el presente estudio: agentes de socializacion,
motivacidn positiva al asistir a clase y escolaridad de los padres.

Cabe recordar que la primera se refiere a la socializacion e indaga a quién acuden
con mayor frecuencia los alumnos cuando se encuentran ante un problema socio moral
sobre el que tengan que tomar una decision. Las opciones de respuesta son: 1. Lo resuelvo
por mi cuenta; 2. A mi mejor amigo; 3. A mi papa; 4. A mi mama; 5. A mis padres
(ambos); 6. A un profesor; 7. Otro. La segunda variable es sobre la motivacion con la que
asisten a la escuela y las opciones de respuesta son: 1. Muy motivado; 2. Mas 0 menos
motivado y 3. Sin motivos personales. Finalmente se les cuestion6 a los alumnos sobre el
grado de escolaridad de los padres. Para comenzar, se presentan las frecuencias de cada una
de ellas y posteriormente se analiza su influencia en el desarrollo cognoscitivo y desarrollo
del juicio moral.

Asi mismo, tal como se describié en el apartado de disefio metodoldgico, el analisis
en el desarrollo cognoscitivo y moral de los alumnos de acuerdo a los agentes de
socializacion, se realiza con la consideracion de que solo respondieron “con quién acuden

cuando se encuentran ante un problema socio moral”.

Cualquier persona con la que un individuo platica es un agente de socializacion, pues en la

convivencia con los demas, se aprende y se conduce potencialmente en sociedad. A
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continuacion se presenta, en la Tabla 9, a quién recurren con mayor frecuencia los
adolescentes de secundaria del municipio de Aguascalientes cuando se encuentran ante un
problema de caracter socio-moral.

Casi la mitad de los alumnos de la muestra (47.17%) recurren a sus padres cuando
se encuentran ante un dilema moral. Son ambos progenitores a quienes méas confianza
tienen los estudiantes de secundaria, seguidos de la madre individualmente, a quienes
recurren el 18.55% de los jovenes. En tercer sitio se ubican los alumnos que resuelven por

su cuenta los conflictos socio-morales que se les presentan con un total de 13.76%.

Tabla 9. AGENTES DE SOCIALIZACION A QUIENES RECURREN
LOS ALUMNOS DE SECUNDARIA PARA RESOLVER PROBLEMAS

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
LO RESUELVO POR MI CUENTA
112 13.76 13.76
A MI MEJOR AMIGO (A) 85 10.44 24.20
A MI PAPA 25 3.07 27.27
A Ml MAMA 151 18.55 45.82
A MIS PADRES 384 47.17 93.00
A UN PROFESOR 24 2.95 95.95
OTRO 17 2.09 98.03
Total 798 98.03
No contesto 16 1.97 100.00
Total 814 100.00

Los pares como agentes de socializacion también tienen un lugar predominante, pues el
10.44% de los alumnos platica con ellos cuando se encuentran ante un problema siempre
que los consideren sus mejores amigos. A continuacion se ubica el papel del padre, a quien
recurre un 3.07% de los adolescentes encuestados, casi el mismo porcentaje de quienes
recurren a un profesor para contarle sus problemas (2.95%). Un 2.09% acuden con otra
persona, dentro de las cuales, las mas mencionadas fueron: el primo o el abuelo.
Finalmente, cabe resaltar que casi el 70% de las respuestas se concentran en el nucleo
familiar primario (madre-padre), que se presenta como el principal agente socializador en la

vida de los adolescentes.
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La motivacion para asistir a clase es una variable que se analizé pues la dedicacion
al estudio puede estar influida por este componente socio-afectivo del alumno, y por ende,
afectar en su desarrollo cognoscitivo y del juicio moral. En la Tabla 10 se muestran los
porcentajes correspondientes a las tres opciones de motivacion que se les presentaron a los

estudiantes.
Tabla 10. ; COMO ASISTES A LA ESCUELA?

Frecuencia Porcentaje | Porcentaje acumulado
MUY MOTIVADO 403 49.51 49.51
MAS O MENOS MOTIVADO 361 44.35 93.86
SIN MOTIVOS PERSONALES 29 3.56 97.42
Total 793 97.42
No contesto 21 2.58 100.00
Total 814 100.00

Casi la mitad de los alumnos (49.51%) manifestaron acudir a la escuela muy motivados y
un 44.35% mas o menos motivados, sumando casi la totalidad que acuden con algun grado
de motivacion positiva a cursar sus estudios de secundaria. Solo el 3.56% de los estudiantes
manifestaron acudir a clase sin motivos personales, la mayoria de ellos comentaron que

asistian a la escuela porque sus padres los enviaban.

En las Tabla 11 y 12, se muestran la escolaridad del padre y de la madre, respectivamente.
Cabe resaltar que los alumnos sélo marcaron la opcion del grado de escolaridad completo

mas alto hasta el que lograron estudiar sus padres.

Tabla 11. ESCOLARIDAD DEL PADRE

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | acumulado
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PRIMARIA 116 14.25 14.25

SECUNDARIA 238 29.24 43.49
PREPARATORIA 174 21.38 64.86
TECNICO SUPERIOR 67 8.23 73.10
LICENCIATURA O GRADO MAYOR

193 23.71 96.81
Total 788 96.81
Valores perdidos 26 3.19 100.00
Total 814 100.00

Poco menos de la cuarta parte de los padres (23.71%) de los alumnos tienen estudios
universitarios, en tanto que el 8.23% son técnicos superiores. El rubro que presenta el
mayor porcentaje es el de los padres que estudiaron la secundaria (29.24); y el 14.25%
estudiaron sélo la primaria. Finalmente, poco mas de una quinta parte (21.38%) cuentan

con estudios de preparatoria.
Tabla 12. ESCOLARIDAD DE LA MADRE

Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje | acumulado
PRIMARIA 144 17.69 17.69
SECUNDARIA 252 30.96 48.65
PREPARATORIA 160 19.66 68.30
TECNICO SUPERIOR 78 9.58 77.89
LICENCIATURA O GRADO MAYOR 156 19.16 97.05
Total 790 97.05
No contestd 24 2.95 100.00
Total 814 100.00

En cuanto a las mamas, menos de una quinta parte (19.16%) tienen estudios universitarios y
casi el 10% son técnicas superiores. Un porcentaje mayor de madres de familia (17.69%)
cursaron sélo la educacion primaria, en comparacion con el de los padres (14.25) que la
cursaron. El 30.96% tienen estudios de secundaria y el 19.66% de bachillerato. El grado de
escolaridad en ambos padres es similar en los niveles basico y medio. Finalmente, se
observa que los padres aventajan a las mamas en relacion a 4 puntos porcentuales en

estudios superiores.

B. Analisis de los resultados del PERCOBA
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Los resultados del analisis del desarrollo cognoscitivo que se presentan a continuacién nos
ayudan a ver el comportamiento del perfil de pensamiento que tienen los estudiantes de
secundaria del municipio de Aguascalientes. Cabe recordar que el PERCOBA, identifica el
perfil que predomina en cada uno de los estudiantes, de acuerdo con sus respuestas en los
tres niveles con que cuenta el instrumento. Los niveles son: concreto inicial, concreto
avanzado y formal inicial, esto de acuerdo con la teoria de Piaget. Asimismo, se tuvo la
oportunidad de analizar las medias de cada uno de los estadios, éstas representan el
porcentaje obtenido de respuestas correctas. Asi pues, en un primer momento se realizo el
analisis de las medias y posteriormente se presenta el porcentaje de alumnos que se ubican

en los tres niveles mencionados.

Anélisis del desarrollo cognoscitivo por medias de respuestas correctas

Los alumnos se ubican en un perfil cognoscitivo de acuerdo con el porcentaje de respuestas
correctas en cada uno de los niveles. Las medias de respuestas obtenidas en los tres niveles
no alcanza el 70%, por lo que la mayoria de los sujetos de la muestra se encuentran en el
primero: perfil concreto inicial. A continuacion se presenta el andlisis de las medias

alcanzadas por los alumnos en cuanto al nimero de aciertos.

Desarrollo cognoscitivo de la muestra
En la Tabla 13, observamos el comportamiento de la variable desarrollo cognoscitivo para
todos los alumnos de la muestra. Como era de esperarse teoricamente, en el primer nivel de
desarrollo cognoscitivo, el concreto inicial, se ubica la media mas alta, con 58.60% de
respuestas correctas. Es comprensible que el comportamiento de la variable tenga mayores
porcentajes en el primer nivel, pues de acuerdo con otros estudios (Alvarez, 2000; 2006), la
mayoria de los alumnos a quienes se les ha aplicado la prueba obtienen un porcentaje alto
de resolucidn en tal nivel.

Sin embargo, el porcentaje de respuestas correctas en el nivel concreto avanzado es
de 41.51%, 15 puntos porcentuales menor que el concreto inicial y en el formal inicial

ocurre algo parecido, pues los alumnos alcanzan poco menos del 30% de respuestas
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correctas. Esto es, el nivel formal inicial requiere un proceso mas complejo de pensamiento
y debido a ello el porcentaje de resolucién alcanzado por los estudiantes es bajo; de acuerdo
con Alvarez (2006) solo el 1.8% de los alumnos de secundaria en los que ha aplicado el
PERCOBA alcanzan a desarrollar este nivel de pensamiento. Lo que implica que se tenga

un 70% de respuestas correctas en los tres niveles.

Tabla 13. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO DE LA MUESTRA

(N = 814)
Desviacion
Minimo | Maximo Media estandar
CONCRETO INICIAL .00 100.00 58.60 23.91
CONCRETO AVANZADO .00 100.00 41.51 18.20
FORMAL INICIAL .00 90.91 29.14 16.99

En la Gréfica 1 se presenta el desarrollo cognoscitivo de la muestra, como puede
observarse, es en el primer estadio donde se obtiene el puntaje mas alto de respuestas
correctas siendo el nivel formal inicial el que cuenta con menor porcentaje de respuestas
correctas, ubicandose ligeramente debajo de los 30 puntos. El desarrollo intelectual de la

muestra es bajo, ubicandose el mayor porcentaje en el nivel concreto inicial.

Gréfica 1
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Iriarte, Cantillo y Polo (2000), encontraron que incluso en estudiantes universitarios,

un bajo porcentaje (35.5%) ha alcanzado el pensamiento formal inicial y el resto de los
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alumnos de su muestra se encuentran en los niveles concreto y de transicion, lo que

corresponderia al nivel concreto avanzado de este estudio.

Desarrollo cognoscitivo por control y grado

En la Tabla 14, se presentan los porcentajes obtenidos por los alumnos de secundaria de

acuerdo con los estratos que se tomaron en cuenta para la conformacion de la muestra (primer,

segundo Yy tercer grado de control publico; primer, segundo y tercer grado de control privado).

Cabe recordar que por su caracter representativo, se pueden generalizar los resultados para

todos los estudiantes de secundaria.

Tabla 14. DESARROLLO COGNOSCITIVO POR CONTROL Y GRADO

To PUBLICO | 20 PUBLICO | 30 PUBLICO | 1o PRIVADO | 20 PRIVADO | 30 PRIVADO

n =276 n=233 n=206 n=29 n=42 n=28
ﬁ\lolé\'lifETo 55.34 61.84 57.28 65.83 62.77 59.74
e 39.26 41.20 4351 47.65 42.86 43.18
T 25.92 28.75 32.70 34.48 31.17 29,54

En el primer nivel del desarrollo cognoscitivo, el concreto inicial, los estudiantes de los

diferentes estratos presentan algunas diferencias. Se realizo una prueba de Duncan, se

obtuvieron los siguientes resultados. La media de respuestas positivas obtenidas por los

alumnos de primer grado de escuelas publicas (55.34), difiere significativamente (sig. .01) de

la obtenida por los alumnos de primero de escuelas particulares (65.83). Son éstos ultimos

quienes tienen mas consolidado el pensamiento concreto inicial, que se caracteriza porque los

alumnos piensan en las cosas en términos de objetos concretos. Piensan sélo en lo que ven 'y

pueden experimentar y todavia no tienen la posibilidad de analizar los problemas en forma

totalmente racional.
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Gréafica 2
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En el nivel concreto avanzado no se obtuvieron diferencias significativas (sig. .06).
Como puede observarse en la Gréafica 2, las medias de respuestas obtenidas por los seis
estratos son similares. Esto implica que los alumnos de secundaria del municipio de
Aguascalientes atn no presentan un desarrollo intelectual avanzado. En este punto, se puede
afirmar que la escuela ain no forma a alumnos con la capacidad critica que se plantea en el
articulo tercero constitucional.

En cuanto al nivel formal inicial, el mas avanzado que mide la prueba PERCOBA, los
resultados se presentan a continuacion. Hay suficiente evidencia para asegurar que los
alumnos de primer grado de escuelas privadas obtuvieron una media significativamente
superior en comparacion con sus compafieros de primer grado de escuelas publicas (sig. .000).
La primera se ubica en los 34.48 puntos porcentuales, en tanto de los estudiantes de primero
de escuelas publicas alcanzé el 25.92%. Son los mismos alumnos (primero privada) los que
obtuvieron la media mas alta, superando a sus compafieros de segundo Y tercer grados de los
dos tipos de control: publico y privado. Los demas estratos no presentan diferencias
significativas. Los alumnos de primer grado han avanzado mas, y se puede asegurar que van
ensanchando su capacidad intelectual, tal como lo plantea Piaget (1976). Tienen la posibilidad
de pensar, de manera incipiente, sobre situaciones hipotéticas. Es la sociabilidad que tienen la

que les puede llevar a resolver de manera positiva dilemas morales.
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Si bien se observa que los estudiantes obtuvieron puntajes bajos en los niveles concreto
avanzado y formal inicial, se puede comparar con los resultados obtenidos en la prueba
EXANI | 2005 (IEA 2005), donde los escolares obtuvieron 989 puntos. La media del puntaje
de los resultados obtenidos por los alumnos de Aguascalientes se encuentra por encima de la
media obtenida por los educandos que hicieron el examen a nivel nacional. Aunque lejos del
puntaje més alto (1300), los resultados son positivos. De igual manera, aunque el desarrollo
cognoscitivo no es el optimo, se encuentra a la par que el logrado por los alumnos del estado
de Baja California (Alvarez, 2000).

Desarrollo cognoscitivo por control de secundaria

A continuacion, en la Tabla 15, observamos cuél es el nivel de desarrollo cognoscitivo
considerando el control de la escuela, sea éste publico o privado. Es claro que el desarrollo
cognoscitivo en alumnos de las secundarias privadas (n = 99) esta por encima del alcanzado
por los alumnos que acuden a secundarias de control publico (n = 715). Para ver si las
diferencias son significativas se realizd una prueba T para medias. Los resultados muestran
suficiente evidencia (Sig. .031), para afirmar que en el estadio concreto inicial las medias
obtenidas por los alumnos de escuelas privadas es significativamente mayor a la obtenida
por los estudiantes de escuelas publicas; situandose en 62.81 puntos en los alumnos de
escuelas privadas y en 58.02 en alumnos de secundarias publicas. Asimismo, en el nivel
concreto avanzado la diferencia es significativa (Sig. .049) ubicandose la media de
respuestas correctas en 44.35 puntos en las secundarias privadas, en tanto que los
estudiantes de las instituciones publicas alcanzaron los 41.12 puntos porcentuales. Esto nos
indica que los estudiantes que acuden a escuelas privadas tienen mayor posibilidad de
consolidar los perfiles concreto inicial y concreto avanzado, no asi el formal inicial; pues
aunque la diferencia en porcentaje de respuestas correctas es de casi tres puntos a su favor,

no hay evidencia de que sea significativa (Sig. .057).

Tabla 15. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR CONTROL

Publico Privado
Minimo ‘ Méaximo | Media | Minimo | Maximo | Media
CONCRETO INICIAL .00 | 100.00 | 58.02 9.09 | 100.00 | 62.81
CONCRETO AVANZADO .00 | 100.00 | 41.12 9.09| 81.82| 44.35
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El desarrollo cognoscitivo es més elevado en las escuelas privadas en comparacién con las
secundarias publicas (Gréafica 3). En los dos primeros estadios, los alumnos de secundarias
particulares los puntajes obtenidos son estadisticamente significativos, no asi en el tercer

estadio, el de pensamiento formal inicial.

Gréfica 3
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Desarrollo cognoscitivo por grado escolar

El siguiente paso del analisis es observar la influencia del grado escolar en el desarrollo
cognoscitivo. En la Tabla 16, se observa que el mayor porcentaje de respuestas correctas se
presenta en el estadio de pensamiento concreto inicial y los dos niveles siguientes tienen

menor crecimiento. Se puede decir que en tercer afio (n = 234) el crecimiento se hace mas
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notable en el nivel de pensamiento formal inicial que alcanza el 32 por ciento. Aunque los
alumnos de segundo grado (n = 275) tienen méas consolidado el pensamiento concreto
inicial, alcanzando el 61%, ubicandose incluso por encima de la media general. De acuerdo
a la prueba de Duncan, la media de respuestas correctas de los alumnos de segundo grado
en el estadio concreto inicial (62.21), es significativamente mayor (Sig. .008) a la de sus
comparfieros de primero (56.33) y tercero (57.33); del mismo modo en el estadio formal
inicial, la media obtenida por los alumnos de tercer grado (32.34) es significativamente
mayor (Sig. .001) a la de sus compafieros de grados inferiores (26.73 en primero y 29.10 en
segundo), en el estadio concreto avanzado no se presentan diferencias significativas. Los
alumnos de primer grado (n = 305), tienen un desarrollo cognoscitivo inferior al de sus
compafieros de los dos grados subsecuentes, esto es comprensible si tenemos en cuenta que
acaban de ingresar este tipo educativo (la secundaria) y que sus edades oscilan entre los 11
y los 12 afos, edad en la que Piaget sostiene que se consolida el pensamiento concreto y

podrian comenzar a desarrollar el estadio formal inicial.

Tabla 16. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR GRADO ESCOLAR
PRIMERO SEGUNDO TERCERO
Min. | Max. | Media | Min. | Max. | Media | Min. | Max. | Media
CONCRETO INICIAL .00 |100.00 | 56.33 | .00 | 100.00 | 62.21 | .00 | 100.00 | 57.33
CONCRETO AVANZADO | .00 | 100.00 | 40.06 | .00 | 100.00 | 41.57 | .00 | 100.00 | 43.33
FORMAL INICIAL .00 | 90.91 | 26.73 | .00 | 81.82 | 29.10 | .00 | 90.91 | 32.34

La Gréafica 4 presenta de manera mas clara el desarrollo cognoscitivo de la muestra de
acuerdo al grado escolar. Tal como se menciono, los alumnos de segundo tienen la media
estadisticamente mas alta en el primer nivel; en tanto que los de tercero lograron la media
mas alta en el nivel formal inicial. Estos resultados son comprensibles cuando se compara
con estudios en Latinoamérica, en el recuento que hace Uribe (1993) sobre investigaciones
en la region, quien concluye que “la mayoria de los estudiantes de educacion media e
incluso de la universidad, no manifiestan de manera sistematica esquemas de pensamiento

formal”.
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Gréafica 4
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Desarrollo cognoscitivo por sexo

La informacion de la Tabla 17 presenta el resultado en el desarrollo cognoscitivo
controlado por la variable sexo. Asi, vemos que el desarrollo cognoscitivo es ligeramente
mas alto en los hombres en los tres niveles comparado con el de las estudiantes. Se aplico la
prueba de medias y los datos dan suficiente evidencia (Sig. .010), para afirmar que los
hombres tienen mas consolidado el nivel de concreto avanzado (con 43.16%) que las
mujeres, quienes alcanzaron el 40.19% de respuestas correctas. Asimismo, aunque no hay
diferencia significativa, en el nivel concreto inicial los varones (59.35%) superan a las
mujeres por mas de un punto (57.99%), (Sig. .786) vy, finalmente, en el nivel formal inicial
(Sig. .566), por medio punto. Lo cual nos indica que el crecimiento cognoscitivo alcanzado

por los estudiantes de secundaria es similar en hombres y mujeres.

Tabla 17. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR SEXO
MASCULINO (n=361) | FEMENINO (n=453)

Min. | Max. | Media | Min. | Max. | Media
CONCRETO INICIAL .00 | 100.00 | 59.36 | .00 | 100.00 | 58.00
CONCRETO AVANZADO | .00 | 100.00 | 43.16 | .00 | 90.91 | 40.20
FORMAL INICIAL .00 | 9091 | 29.44| .00| 90.91| 28.92
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El desarrollo cognoscitivo es similar en hombres y mujeres. El sexo no es un factor que
influya de manera determinante en el desarrollo intelectual de los estudiantes de secundaria
del municipio de Aguascalientes (Grafica 5). En cambio Iriarte, Cantillo y Polo (2000)
encontraron que los hombres han superado en mayor medida que las mujeres el nivel
concreto, en el de transicion no hallaron diferencias significativas y en el pensamiento
formal, los varones obtuvieron mayor puntaje que sus compaiieras (41.2 y 30.1

respectivamente).

Gréafica 5
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Desarrollo cognoscitivo y edad

La edad como variable independiente es un factor de explicacion del desarrollo
cognoscitivo segun la teoria piagetiana, pues en la adolescencia el intelecto humano tiene la
capacidad de alcanzar el pensamiento formal, aungue no todos acceden a él. En la Tabla 18,
observamos el comportamiento de esta variable en el perfil logrado por los alumnos de
secundaria. En los alumnos de 11 a 13 afios, el porcentaje alcanzado en los tres niveles de

pensamiento es mayor en el nivel de concreto inicial (entre 57 y 60%); en el nivel concreto
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avanzado el porcentaje es considerablemente menor (por mas de 15 puntos), y en el formal
inicial se alcanza menos del 30%. En comparacion, los alumnos de 14 afios son quienes
tienen la mayor consolidacion de pensamiento formal, ubicandose en casi el 33%. Sin
embargo, a diferencia de sus compafieros, los alumnos de 15 afios 0 mas presentan un
porcentaje mas bajo en los tres estadios de pensamiento; incluso, son los méas bajos en
pensamiento formal, alcanzando apenas el 23 por ciento de respuestas correctas. Se realizd
una prueba de Duncan se obtuvieron los siguientes resultados: en el nivel concreto inicial
no hay diferencia significativa en las medias de respuestas correctas (Sig. .108), en el nivel
concreto avanzado, la media de los alumnos de 15 afios (34.49) es significativamente
menor (Sig. .045), a las medias obtenidas por sus compafieros de menor edad, que no
difieren entre si. Finalmente, en el nivel formal inicial, la media de respuestas correctas de
los alumnos de 15 afios (22.99) es significativamente menor (Sig. .001), a la de sus
compafieros de 13 (29.00 puntos) y 14 afios (32.93), no asi de la de los alumnos de 11
(27.11) y 12 afios (27.47). En este punto cabria preguntarse ;como es que los alumnos de
tercer grado de secundaria tienen menor desarrollo cognoscitivo que sus compafieros de
grados inferiores? ¢Qué influye para que presenten ese nivel de desarrollo inferior incluso
al de sus compafieros de primer grado? ¢estara la escuela influyendo para que ocurra esto?
;serd que estos estudiantes son repetidores o se encuentran en condiciones sociales y

econdmicas adversas?

Tabla 18. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR EDAD

11 (n=60) | 12 (n=262) | 13 (n=246) | 14 (n=212) | 15 (n=34)
CONCRETO INICIAL 58.94 57.70 60.53 58.92 48.93
CONCRETO AVANZADO |  40.30 40.21 4253 43.40 34.49
FORMAL INICIAL 27.12 27.48 29.01 32.93 22.99

Carretero (citado en lIriarte, Cantillo y Polo, 2000), encontr6 que el pensamiento formal
aparece en los jovenes entre los 15 y los 17 afios de edad; en cambio en estudios realizados
en Colombia, Iriarte y colaboradores (2000) han concluido que este desarrollo intelectual se
logra a mayor edad. Aguilar y colaboradores (2002), hallaron que los alumnos estudiados
alcanzaron en promedio el 48% de pensamiento formal, con una desviacion estandar de 27,

aunque la muestra no es representativa, los resultados concuerdan con otros estudios
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realizados en Espafia. En el presente estudio, se observa que los alumnos de 14 afios son
quienes alcanzaron mayor desarrollo de pensamiento formal, y que los de 15 tienen un

descenso considerable lo cual concuerda con los resultados de los autores mencionados.

Desarrollo cognoscitivo por sexo y control de la secundaria

Hasta ahora, se han presentado diferencias de medias en desarrollo cognoscitivo con las
variables independientes (control, grado escolar, sexo, edad) por separado. Para un analisis
mas fino, es preciso ver como actlan estas variables en conjunto.

Asi, podemos observar que la diferencia de medias entre hombres y mujeres se
inclina de manera positiva hacia los varones, Tabla 19. Sin embargo, al cruzar el control de
la escuela con el sexo de los alumnos, observamos que las mujeres de las escuelas privadas
tienen mas alto desarrollo en el nivel concreto inicial, alcanzando un 65% de respuestas
correctas, seguidas por los hombres de las escuelas publicas que alcanzan casi el 60%. En
cuanto al pensamiento formal inicial, las mujeres de secundarias privadas siguen siendo las
mas altas con un 32.21%, a diferencia de sus compafieras de escuelas publicas que son las
mas bajas con un 28.33%. Se realizd una prueba de Duncan: los datos dan suficiente
evidencia (Sig. .048) para afirmar que la media de las alumnas de escuelas privadas (65.10),
es significativamente mayor a la de sus compafieras de secundarias publicas (56.74), y no
difiere de la de los varones en el nivel concreto inicial. Asimismo, en el estadio concreto
avanzado (Sig. .030), la media de las mujeres de escuelas publicas (39.62), es
significativamente menor, a la obtenida por sus comparieros de los demas grupos: hombres-

publico, hombres-privado y mujeres-privado. En el nivel formal inicial, las diferencias no
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son significativas (Sig. .343), y las alumnas de escuelas privadas son quienes alcanzaron la
media mé&s alta con 32.22 puntos porcentuales. Asi pues, las alumnas de instituciones
publicas son quienes menor desarrollo cognoscitivo tienen en los niveles concreto inicial y
concreto avanzado; en contraparte, sus comparieras de instituciones privadas alcanzaron el

mayor desarrollo cognoscitivo en el nivel concreto inicial.

Tabla 19. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR
CONTROL DE SECUNDARIA'Y SEXO

PUBLICO PRIVADO
MASCULINO FEMENINO MASCULINO FEMENINO
(n=330) (n=385) (n=31) (n=68)
CONCRETO INICIAL 59.50 56.74 57.77 65.11
CONCRETO AVANZADO 42.86 39.62 46.33 43.45
FORMAL INICIAL 29.34 28.33 30.50 32.22

Desarrollo cognoscitivo por edad y control de la secundaria

Al combinar la edad con el control de la escuela permanece la tendencia: Tabla 20. El
objetivo de presentar esta integracion es observar quiénes son los sujetos que estan
aportando el crecimiento en las escuelas privadas. Son los alumnos de 15 y 12 afios de las
escuelas privadas los que tienen el porcentaje mas alto en el estadio de pensamiento
concreto inicial, siendo los estudiantes de 15 afios de secundarias privadas quienes puntdan
mas alto de toda la muestra con 77.27% en contraste con los alumnos de la misma edad que
acuden a escuelas publicas, quienes tienen la media mas baja en el nivel concreto inicial
con apenas el 47.15%. Para observar si las diferencias son significativas se realizd una
prueba de Duncan, obteniéndose los siguientes resultados: los datos dan suficiente
evidencia (Sig. .002) para afirmar que los alumnos del grupo de 15 afios de escuelas

privadas obtuvieron la media més baja en el estadio formal inicial. En los estadios concreto
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inicial y concreto avanzado, los datos no muestran evidencia de que las medias difieran

significativamente (Sig. .069 y .064 respectivamente).

Tabla 20. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR CONTROL Y EDAD

PUBLICO PRIVADO
11 12 13 14 15 11 12 13 14 15
ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS | ANOS
ﬁﬁgifgo 58.69 | 56.54 | 60.54 | 58.63 | 47.16 | 63.64 | 67.09 | 60.50 | 60.35 | 77.28
CONCRETO
AVANZADO 39.55 | 39.48 | 42.48 | 43.18 | 35.23 | 54.55 | 46.08 | 42.95 | 44.44 | 22.73

FORMAL INICIAL

27.11 | 26.53 | 28.78 | 33.37 | 23.29 | 27.27 | 35.11 | 30.72 | 30.81 | 18.18

Desarrollo cognoscitivo por modalidad

Otra de las variables independientes utilizadas en este estudio es la modalidad que cursan
los estudiantes de secundaria; puede ser general, técnica o telesecundaria. En la Tabla 21
vemos las medias de los tres niveles de desarrollo cognoscitivo de acuerdo a esta variable.
Observamos que las secundarias de modalidad técnica son las que tienen las medias mas
altas en los tres estadios de desarrollo cognoscitivo. Los estudiantes de las tres modalidades
presentan una baja en porcentaje de respuestas correctas en los estadios subsecuentes; asi,
el estadio concreto avanzado presenta una baja de mas de 15 puntos porcentuales respecto
al concreto inicial y el porcentaje en el nivel formal inicial disminuye el porcentaje de
respuestas correctas en 10 puntos respecto al concreto avanzado.

Aln cuando los alumnos de secundarias técnicas presentan el mismo desarrollo
cognoscitivo, son quienes alcanzan el mayor puntaje en el estadio formal inicial con
34.29%, cinco puntos porcentuales arriba de la media. Son los alumnos de estas escuelas
quienes hacen la diferencia. Para demostrarlo se realizd6 una prueba de Duncan, se
obtuvieron los siguientes resultados. Los datos muestran suficiente evidencia (Sig. .000) en
el estadio concreto avanzado para afirmar que la media de los alumnos de secundarias
técnicas (47.42) es significativamente mayor a la de sus comparieros de escuelas generales
y telesecundarias, las cuales se ubican en los 38.41 y 38.99 puntos porcentuales
respectivamente. Asimismo, la media obtenida por los alumnos de secundarias técnicas en

el estadio formal inicial (34.29), es significativamente mayor a la de sus comparieros de
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escuelas generales (26.41) y telesecundarias (27.27), con un nivel de significancia de Sig.
.000. Del mismo modo se observa que los alumnos de secundarias generales son los que

tienen el menor porcentaje en los tres niveles de pensamiento.

Tabla 21. MEDIAS DE DESARROLLO COGNOSCITIVO POR MODALIDAD

GENERAL (n=485) | TECNICA (n=277) | TVSEC (n=52)
CONCRETO INICIAL 56.36 62.39 59.27
CONCRETO AVANZADO 38.41 47.42 38.99
FORMAL INICIAL 26.41 34.29 27.27

En la Grafica 6 se observa que los alumnos de las escuelas técnicas obtuvieron los
porcentajes mas altos de respuestas correctas, siendo las diferencias significativas en los

estadios concreto avanzado y formal inicial.

Gréafica 6
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Desarrollo cognoscitivo por agentes de socializacion
De acuerdo con Piaget (1983) desde su nacimiento el ser humano se encuentra en un medio

social que actua sobre ¢l y determina interacciones; “los intercambios que se registran entre
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él y su medio social son de naturaleza muy diversa y... modifican la estructura mental
individual” (p. 173). En la Tabla 22 se presenta la influencia de los agentes de socializacion
en el desarrollo cognoscitivo, cabe recordar que la pregunta es “Cuando tienes un problema
como los aqui presentados /a quién recurres para resolverlo?” y que ademas, las medias en
respuestas correctas se consideran bajas por estar por debajo del 70% requerido para
avanzar de nivel. Se realiz6 una prueba de Duncan y los datos no muestran suficiente
evidencia para afirmar que las diferencias de respuestas correctas entre grupos sean
significativas. Sin embargo, en el estadio concreto inicial la media mas alta (68.35%) la
obtuvieron los alumnos de la opcion “otro”, la mayoria de estos estudiantes manifestd que
platican un primo o un abuelo cuando tienen un problema; en tanto que la mas baja
corresponde a los alumnos que no respondieron a esta cuestion. En el nivel concreto
avanzado, la media mas baja (40.34 puntos porcentuales) la obtuvieron nuevamente los
alumnos que no respondieron (44.16%) y la més alta los alumnos que resuelven los
problemas por cuenta propia. Finalmente, en el estadio formal inicial, la media mas baja
(24.43 puntos porcentuales) corresponde a los alumnos que no respondieron y la mas alta
(31.17% de respuestas correctas) a los estudiantes que prefieren resolver los problemas por
si mismos. ¢a qué se debe que los alumnos que resuelven los problemas por su cuenta
tienen las medias de porcentajes mas altas en el nivel concreto avanzado y formal inicial?
Teoricamente puede pensarse que estos alumnos pueden ser los que se plantean bien el

problema que se les presenta, lo que implica el uso del razonamiento formal.

Tabla 22. DESARROLLO COGNOSCITIVO POR AGENTES DE SOCIALIZACION

POR
NO CUENTA GRUPO DE FAMILIA
CONTESTO PROPIA PARES PRIMARIA PROFESOR | OTRO
(n=16) (n=112) (n=85) (n=560) (n=24) (n=16)
CONCRETO
INICIAL 50.00 54.71 57.11 59.84 53.41 66.31
CONCRETO
AVANZADO 40.34 44.16 40.64 41.04 43.18 42.78
FORMAL
INICIAL 24.43 31.17 30.16 28.85 28.79 25.67

Desarrollo cognoscitivo y motivacion al asistir a la escuela
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La motivacién positiva con que se asiste a la escuela puede ser un factor en el desarrollo
cognoscitivo, en la Tabla 23 se presentan las medias de porcentajes de respuestas correctas
obtenidas por los cuatro grupos con distinto grado de motivacion. Se realizo una prueba de
Duncan y los datos no dan suficiente evidencia para afirmar que las medias de respuestas
correctas difieran en los diversos grupos. No obstante, los alumnos de la muestra que
acuden sin motivos personales obtuvieron las medias mas bajas en el nivel concreto inicial
(con 52.35%) vy en el concreto avanzado (39.50 puntos), en el formal inicial, los alumnos
con menos desarrollo cognoscitivo son los que no respondieron a tal pregunta. Los
estudiantes que asisten “mas o menos motivados” alcanzaron las medias mas altas en los
niveles concreto inicial y formal inicial (con 60.36 y 29.81 respectivamente), en el estadio
concreto avanzado, los alumnos que no respondieron obtuvieron la media mas alta con
45.02% de respuestas correctas. Los que asisten “muy motivados” obtuvieron porcentajes
cercanos a los mas altos obtenidos por sus comparieros que acuden a la escuela mas o

menos motivados.

Tabla 23. DESARROLLO COGNOSCITIVO DE ACUERDO A LA MOTIVACION CON QUE SE
ASISTE A LA ESCUELA

NO CONTESTO | MUY MOTIVADO MAS O MENOS SIN MOTIVOS
(n=21) (n=403) MOTIVADO (N=21) PERSONALES (n=29)
CONCRETO
INICHAR 58.87 57.46 60.36 52.35
CONCRETO
AVANZADO 45.02 40.96 42.08 39.50
FORMAL INICIAL 26.84 28.76 29.81 27.90

Desarrollo cognoscitivo por escolaridad del padre

En la Tabla 24 se presenta el desarrollo cognoscitivo de los alumnos de acuerdo a la
escolaridad de su padre. Se realizo una prueba de Duncan con los siguientes resultados: los
datos muestran suficiente evidencia (Sig. .002) para afirmar que en el estadio concreto
avanzado la media de respuestas correctas obtenida por los alumnos cuyos padres cuentan
con educacion béasica o preparatoria(56.60) es significativamente menor a la de sus
comparfieros que tienen padres que carrera técnica, licenciatura o posgrado. En el nivel

formal inicial, los datos dan evidencia (Sig. .000), para aseverar que la media
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significativamente mas baja es la obtenida por los hijos de padres con educacion bésica
(26.50), en este estadio las medias més altas son las de los hijos de aquellas personas que
estudiaron la educacién media, una licenciatura o un posgrado. En la tabla también puede
observarse como a mayor escolaridad del padre, aumenta el porcentaje de respuestas
correctas obtenidas por los alumnos, a excepcion del grupo de padres con estudios técnicos,
que es ligeramente inferior al grupo con estudios de preparatoria.

Tabla 24. DESARROLLO COGNOSCITIVO Y ESCOLARIDAD DEL PADRE

NO CONTESTO BASICA MEDIA TECNICA LICENCIATURA O
(n=26) (n=356) (n=174) (n=67) POSGRADO (n =193)
CONCRETO
INICIAL 54.90 56.60 58.31 62.01 61.85
CONCRETO
AVANZADO 41.96 38.83 42.63 43.96 4451
FORMAL INICIAL 24.47 26.50 3213 2971 31.75

Desarrollo cognoscitivo por escolaridad de la madre

A diferencia de la escolaridad del padre y su influencia en el desarrollo cognoscitivo de los
alumnos, el grado de estudio de las mamas presenta un efecto mas consistente. Asi, en la
Tabla 25 se observa que los puntajes obtenidos son los mas bajos cuando la madre solo
cursé la educacion basica, y aumentan conforme crece la escolaridad. Con una prueba de
Duncan se obtuvieron los siguientes resultados: en el estadio concreto avanzado, los datos
muestran suficiente evidencia (Sig. .000) para afirmar que la media de respuestas correctas
de los hijos cuyas madres s6lo cursaron la educacion basica (56.61) es significativamente
menor a la aquellos alumnos cuyas madres estudiaron la educacion media (59.32), una
carrera técnica (61.07), licenciatura o un posgrado (60.90). Asimismo, en el estadio formal
inicial, la media de respuestas correctas obtenida por los hijos madres universitarias
(31.87), es significativamente mayor (Sig. .017) a la del grupo de estudiantes con madres
que solo cuentan con la educacion basica, quienes alcanzaron el 27.45% de respuestas

correctas.

Tabla 25. DESARROLLO COGNOSCITIVO Y ESCOLARIDAD DE LA MADRE
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NO CONTESTO BASICA MEDIA TECNICA LICENCIATURA O
(n=24) (n=396) (160) (n=78) POSGRADO (n=156)
CONCRETO
INICIAL 63.64 56.61 59.32 61.07 60.90
CONCRETO
AVANZADO 42.80 38.75 43.35 43.47 45.45
FORMAL INICIAL 22.73 27.45 30.57 31.35 31.87

Ubicacion de estudiantes por nivel cognoscitivo

Como se menciond al principio de este apartado, el PERCOBA, ubica a los alumnos en un
estadio de acuerdo al numero de aciertos que tiene en los tres niveles. En la Tabla 26, se
presenta el nimero de alumnos y el porcentaje correspondiente a cada nivel. EI 89.07% de
los alumnos del total de la muestra se ubican en el estadio de pensamiento concreto inicial,
el 9.09% en el formal inicial y sélo el 1.84% de los estudiantes de secundaria alcanza el
pensamiento formal inicial. ¢Estard fallando la escuela en la formacion del pensamiento
formal de los estudiantes? ¢a qué se debe que casi el 90% de los alumnos se ubiquen en el

nivel mas bajo de pensamiento?

Tabla 26. UBICACION DE ESTUDIANTES POR NIVEL COGNOSCITIVO

Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje acumulado
CONCRETO INICIAL 725 89.07 89.07
CONCRETO AVANZADO 74 9.09 98.16
FORMAL INICIAL 15 1.84 100.00
Total 814 100.00

En la Gréfica 7 puede observarse la ubicacion de los estudiantes de secundaria por el nivel
de desarrollo cognoscitivo en el que se encuentran. El 89.1% de los alumnos de la muestra
tienen un perfil cognoscitivo de pensamiento concreto inicial, el 9.1% alcanzaron el
concreto avanzado y s6lo un 1.8% de la muestra total el nivel mas avanzado que identifica
el PERCOBA: el formal inicial. A diferencia de los porcentajes obtenidos en el municipio
de Aguascalientes, Alvarez (2006), encontrd que en el estado de Baja California, el 93%
alcanzaron el primer nivel, 5.1% el segundo y el 1.90% se ubicaron en el nivel formal

inicial.
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Grafica 7
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Resumen del desarrollo cognoscitivo

1. El desarrollo cognoscitivo de la muestra es bajo en los tres niveles que mide el
PERCOBA: concreto inicial (56.8) de respuestas correctas, concreto avanzado (41.51) y
formal inicial (29.14). Es decir, las medias mas altas obtenidas por los alumnos se
ubican en el primer estadio, a partir de ahi descienden los puntajes a razén de 15 puntos
del estadio concreto inicial al concreto avanzado y en mas de 10 puntos de ésta al
formal inicial.

2. Asimismo, en cuanto a los estratos en base a los que se calcul6 la muestra (primer,
segundo y tercer grado de escuelas publicas y primer, segundo y tercer grado de
escuelas privadas), se encontraron los siguientes resultados. Los alumnos de primer
grado de escuelas privadas obtuvieron una media de respuestas correctas
significativamente mayor a la obtenida por sus compareros del mismo grado pero de
escuelas publicas (sig. .01). De la misma forma, en el nivel formal inicial se presento la
misma tendencia. Los alumnos de primero de escuelas privadas obtuvieron un promedio
significativamente mayor a los de sus compafieros de primero de escuelas publicas. En
el nivel concreto avanzado no hay diferencia significativa en las medias de respuestas
obtenidas. En tanto que en los niveles concreto inicial y formal inicial, no hay
diferencias significativas entre las medias de respuestas correctas de los estratos de

segundo Y tercer grado.
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De acuerdo a las variables independientes el desarrollo cognoscitivo es el siguiente:

3.

Por control de secundaria: los estudiantes de escuelas privadas obtuvieron medias de
respuestas correctas estadisticamente mas altas en el nivel concreto inicial (Sig. .031) y
en el concreto avanzado (Sig. .049), en el formal inicial no hay diferencias.

Por grado escolar: en el nivel concreto inicial, los alumnos de segundo grado obtuvieron
mayor porcentaje de respuestas correctas que sus comparieros de primero y tercer grado
(Sig. .008); en cambio en el formal inicial, los de tercero obtuvieron la media mas alta
estadisticamente (Sig. .001).

Por sexo: en los niveles concreto inicial y formal inicial hombres y mujeres tienen un
desarrollo cognoscitivo similar. En el estadio concreto avanzado los varones obtuvieron
una media estadisticamente mas alta que sus compafieras (Sig. .010).

Por edad: los alumnos de 15 afios obtuvieron el menor desarrollo cognoscitivo en los
tres estadios. En el concreto avanzado lograron la media mas baja que la de sus
comparieros de menor edad (Sig. 045) y en el formal inicial, el porcentaje alcanzado por
este grupo de edad es similar al de los grupos de 11 y 12 afios, los cuéles son
estadisticamente menores a los de 13 y 14 afios (Sig. .001).

Por sexo y control de la secundaria: en el estadio concreto inicial, las mujeres de
escuelas privadas obtuvieron el mayor desarrollo cognoscitivo (Sig. .048). En el
concreto avanzado, las alumnas de secundarias publicas tienen en menor desarrollo de
los grupos analizados (Sig. .030). Finalmente, en el estadio formal inicial el desarrollo
cognoscitivo es similar en hombres y mujeres.

Por edad y control de la secundaria: de acuerdo con la prueba de Duncan, el desarrollo
cognoscitivo por estas variables es similar, sin embargo, se observa que los alumnos de
escuelas privadas obtuvieron mejores puntajes en los estadios concreto inicial y
concreto avanzado. En el formal inicial, los estudiantes de 15 afios de secundarias
privadas, obtuvieron la media estadisticamente mas baja (Sig. .002) de todos los
subgrupos por edad y control.

Por modalidad: los alumnos de las secundarias técnicas obtuvieron el mayor desarrollo
cognoscitivo en los tres estadios. En los estadios concreto inicial y formal inicial la
media de respuestas correctas es significativamente mayor (Sig. .000) a la de sus

comparieros de escuelas generales y telesecundarias.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Por agentes de socializacion: el desarrollo cognoscitivo es similar en los tres estadios de
acuerdo a esta variable.

Por motivacion al asistir a clase: los datos no muestran evidencia de que el desarrollo
cognoscitivo difiera de acuerdo a esta variable. Sin embargo, cabe destacar que los
alumnos que acuden sin motivos personales obtuvieron los puntajes mas bajos en los
estadios concreto inicial y concreto avanzado.

Por escolaridad del padre: los alumnos cuyo padre estudio la educacion basica o
cursaron hasta la preparatoria, obtuvieron el menor desarrollo cognoscitivo en el estadio
concreto avanzado (Sig. .000). En el formal inicial, el grupo de estudiantes con padres
que cursaron solo la educacion bésica presentan la media estadisticamente mas baja
(26.50). De acuerdo con esta variable, aumenta el desarrollo intelectual con el avance
en la escolaridad, a excepcion de los alumnos con papd que cuenta con estudios
técnicos.

Por escolaridad de la madre: los estudiantes cuya madre curso la educacion primaria
obtuvieron el menor desarrollo cognoscitivo en el nivel concreto avanzado (Sig. .000).
En contraparte, los alumnos con madre que estudio en la universidad lograron los
puntajes estadisticamente mas altos en el nivel formal inicial.

De las variables analizadas, los agentes de socializacion y la motivaciéon con que se
asiste a la escuela no mostraron diferencias significativas en los tres estadios de
desarrollo cognoscitivo. Control, grado, sexo, edad y modalidad presentan influencia
pero no en todos los estadios.

De acuerdo al perfil cognoscitivo, el 89.07% de los alumnos se ubican en el nivel
concreto inicial, el 9.09% en el concreto avanzad y solo el 1.84% en el formal inicial.
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C. Andlisis de los resultados del DIT

La segunda variable dependiente, y a la vez eje del presente estudio, es el desarrollo del
juicio moral de los estudiantes. A continuacion se presenta el anélisis de los resultados para
las medias de los seis estadios y el indice P.

Cabe recordar que en su Teoria del desarrollo del juicio moral, Kohlberg propone
que existen seis estadios que se agrupan en niveles de moralidad. Los niveles son el de
Moral preconvencional (Estadios 1 y 2), Moral convencional (Estadios 3 y 4) y Moral
postconvencional (Estadios 5A, 5B y 6). Ademas que el puntaje que mas se destaca en las
investigaciones es el indice P, construido con los estadios del nivel 3, de moral
postconvencional.

A continuacion se presenta el andlisis del desarrollo moral de acuerdo a las variables

independientes.

Tabla 27. MEDIAS POR ESTADIO
E INDICE P DE LA MUESTRA
(n =814)

Media | Desv. Est
ESTADIO 2 11.33 7.97

ESTADIO3 | 2539 | 1252
ESTADIO 4 37.42 13.83
ESTADIO5A | 12.29 8.89
ESTADIO5B | 233 4.07
ESTADIO 6 2.63 4.36
iINDICE P 17.26 | 11.04
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En la Tabla 27 se presenta el perfil moral de los estudiantes de secundaria (n = 814).
Aqui podemos observar que el estadio que tiene preeminencia es el 4. Los alumnos de
secundaria alcanzan un puntaje medio de 11.33% en el estadio 2, y se encuentran superando
el estadio 3 (25.39), el porcentaje méas alto se ubica en el estadio 4. También que las
puntuaciones medias de los estadios aumentan a partir del dos, alcanzando su punto
maximo en el estadio 4, con 37.42 puntos. A partir de alli, la tendencia es a decrecer, en el
estadio 5A y el en 5B es considerable, para subir ligeramente en el estadio 6.

El nivel de desarrollo moral que prevalece es el convencional, que se caracteriza
porque los sujetos se identifican con la sociedad y se quiere responder favorablemente a lo
que los otros esperan. Este nivel alcanza més el 62.80% de puntaje, en comparacion con el
17.25% del indice P, que mide el nivel postconvencional, regido por moral de principios
éticos universales. Cabe resaltar que cada uno de los porcentajes representa los juicios que
se realizan y que se ubican en tal estadio.

A continuacion se presenta la Gréafica 8, donde se observa el perfil moral de los
alumnos de la muestra. Se observa un crecimiento en los estadios 3 y 4 con respecto al
estadio dos, y una caida considerable hacia el estadio 5A, el puntaje del estadio 5B es
menor que el anterior y finalmente, el puntaje sube en el estadio 6, ubicandose en los 2.63

puntos porcentuales.
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Gréafica 8
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En comparacion con la investigacion realizada por Barba (2004: 157), los puntajes
obtenidos por los alumnos del presente estudio muestran una similitud en los estadios 3 y 4,
no asi en los estadios 2, 6 y en los subestadios 5A y 5B. En el estadio 2, los alumnos
analizados por Barba obtuvieron una media mas baja y por lo tanto, puntajes mas altos en
los estadios superiores y en consecuencia en el indice P (20.07), donde aventajan a los
alumnos de esta exploracion por casi tres puntos porcentuales. Cabe resaltar que el estudio
de Barba se realizé con alumnos de cuatro ciclos escolares (1998-1999, 1999-2000, 2000-
2001 y 2001-2002), e incluyé escuelas de todos los municipios del estado de
Aguascalientes.

Otra exploracion con estudiantes de secundaria es la que llevé a cabo Mufioz
(2002), quien trabajo con una muestra de cuatro grupos y un total de 224 sujetos, aunque el
muestreo no es representativo. Los puntajes obtenidos por Mufioz son diferentes a los de
este estudio en casi todos los estadios; sélo en el subestadio 5A, hay semejanzas, pues en
ambas muestras alcanzaron mas de 12 puntos porcentuales. En el nivel convencional los
educandos analizados por Mufioz alcanzan el 60%, en comparacion con los mas de 63
puntos de este estudio. Asimismo, en el nivel postconvencional los alumnos de la
exploracién obtuvieron una media de 19.78 puntos, en contraparte con los 17.26 alcanzados

por los alumnos de la muestra de este estudio.
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Un estudio espafiol (Zandn, Pérez-Delgado y Mestre, 1995), presenta un perfil
moral semejante al encontrado en este estudio, so6lo que en nivel postconvencional

alcanzaron los 22.24 puntos porcentuales.

Desarrollo moral por control y grado escolar

El presente estudio se realizO con una muestra representativa. Debido a ello se pueden

realizar inferencias sobre todos los alumnos de secundaria del municipio de Aguascalientes.
A continuacion se presenta el analisis correspondiente a los estratos que se tomaron

en cuenta para calcular la muestra. Los estratos son: primer, segundo y tercer grados de

escuela publica; asimismo, primer, segundo y tercer grados de escuela privada. En total son

seis estratos los cuales se sometieron a una prueba de Duncan para ver si hay diferencias

significativas en cuanto a desarrollo moral.

Tabla 28. MEDIAS POR ESTADIO E iINDICE P POR CONTROL Y GRADO ESCOLAR (n=814)

1o PUBLICO | 20 PUBLICO | 30 PUBLICO | 10 PRIVADO | 20 PRIVADO | 30 PRIVADO
n=276 n=233 n=206 n=29 n=42 n=28

ESTADIO 2 10.62 11.39 11.59 9.77 14.21 13.45
ESTADIO 3 26.23 26.18 24.16 30.80 21.43 19.88
ESTADIO 4 37.14 37.84 37.05 36.90 35.24 43.21
ESTADIO 5 A 12.19 12.12 12.44 12.64 13.25 11.91
ESTADIO 5 B 2.09 2.13 2.83 2.41 2.70 2.02
ESTADIO 6 2.40 2.79 3.06 1.72 2.70 1.31
iINDICE P 16.68 17.04 18.33 16.78 18.65 15.24

En la tabla 28, se presenta el desarrollo moral por estadios e indice P de los estratos
mencionados. En el Estadio 2, los alumnos de primer grado de escuelas privadas, difieren
significativamente (sig. .05) de los de segundo grado también de escuelas privadas. Son los
alumnos de primer grado de instituciones particulares quienes mas han superado el Estadio
2 que se caracteriza por tener una perspectiva individualista concreta. En el Estadio 3, los
alumnos de tercer grado de escuelas particulares difieren significativamente (sig. .002) de
sus comparieros de primero y de segundo de escuelas publicas y de los de primero de
escuelas privadas. Los alumnos de este estrato son quienes méas han superado el Estadio 3,

y tienen un avance hacia estadios superiores. En los estratos correspondientes a los tres
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grados de escuelas publicas y primer grado de escuelas privadas no se encontraron
diferencias significativas en el Estadio 3.

En el Estadio 4, es también el grupo de tercer grado de escuelas privadas quienes
difieren significativamente (sig. .05) de los demas estratos. Casi la mitad de las decisiones
(43.21%) que toman los alumnos de tercero de escuelas particulares se concentran en el
Estadio 4. Son estos alumnos quienes actiian pensando en el propio deber, cumplir con las
reglas y con sus responsabilidades. En los demas estratos no hay diferencias significativas.
Cabe sefialar que el mayor porcentaje de decisiones sociomorales en los alumnos se
concentran alrededor del 36%, también en el Estadio 4. La perspectiva social que prevalece
es la del individuo en relacion con otros individuos. Actlan en relaciéon al conjunto de
normas morales compartidas, que es en la que deben convivir las personas. Actuar como la
sociedad espera gue lo hagan, es el pensamiento que los caracteriza.

En cuanto a los niveles mas altos de desarrollo moral: siendo éstos los estadios 5A,
5B y 6, no se encontraron diferencias significativas. La perspectiva moral hacia los estadios
mas altos es similar en los seis estratos comparados. Las medias por estadio se ubicaron de
la siguiente manera: en el Estadio 5A, las decisiones se ubican alrededor del 12%; en el
Estadio 5B, en 2.5% y en el Estadio 6 entre el 1.30 y el 3.05%. Lo anterior da por resultado
que en el indice P, los alumnos de tercer grado de escuelas privadas obtuvieron un 15.23%
y los de segundo grado de escuelas particulares un 18.65%. Esto indica que de cada diez
decisiones que tomen los alumnos de secundaria menos de 2 estaran centradas en el
razonamiento moral de principios o nivel postconvencional. Este es el tipo de razonamiento
al que se debe aspirar, segun la Teoria de desarrollo moral de Kohlberg. Un razonamiento
en el que la persona actua conforme a los valores éticos universales como la justicia y la

igualdad.

Tabla 29. INDICE P POR CONTROL
Y GRADO ESCOLAR
Duncan

CONTROL Y GRADO

30 PRIVADO (n=28) 15.2379
10 PUBLICO (n=276) 16.6785
1o PRIVADO (n=29) 16.7817
20 PUBLICO (n=233) 17.0382

30 PUBLICO (n= 206) 18.3332
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20 PRIVADO (n=42) 18.6512
Sig. 157

En la Tabla 29, se observa que en los porcentajes obtenidos por los alumnos en el indice P
tampoco se encontraron diferencias significativas. Por lo que el actuar de los estudiantes de
secundaria seria similar si se encontraran ante un dilema moral. Asimismo, en la Gréfica 9,
se puede ver que los porcentajes en ningun estrato se encuentran por debajo del 15% ni por

encima del 19%.

Gréafica 9
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Desarrollo moral y control

Si se analiza el desarrollo moral en cuanto a la variable control de secundaria, el nivel de
desarrollo alcanzado no varia mucho con respecto al de la muestra en general. En la Tabla
30 podemos observar la tendencia de crecimiento en desarrollo tanto en las escuelas

publicas como en las privadas.

Tabla 30. MEDIAS POR ESTADIO E INDICE P
POR CONTROL DE SECUNDARIA

PUBLICA | PRIVADA
ESTADIO 2 11.15 12.69
ESTADIO 3 25.62 23.74
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ESTADIO 4 37.34 37.98

ESTADIOSA| 1224 12.69
ESTADIO5B 2.32 2.42
ESTADIO 6 2.72 2.02
INDICE P 17.27 17.14

El estadio 4 sigue siendo el predominante con casi 38% en ambos controles de escuela. La
media del Indice P es casi la misma y se ubica en 17%. La diferencia la hace el estadio seis
pues los alumnos de las escuelas publicas estan casi un punto por encima en la emision de
sus juicios que se ubican en este estadio, en comparacion con el porcentaje de juicios
emitidos en el estadio 6 por alumnos de escuelas privadas.

Para el efecto de observar si la diferencia de medias en este estadio es significativa
se realiz6 una prueba T para medias. Los datos muestran suficiente evidencia (.035), para
afirmar que la media del estadio 2 es significativamente mayor en los estudiantes de
escuelas privadas en comparacion con los que acuden a secundarias publicas; lo que nos
indica que los estos Gltimos han avanzado en mayor mediada hacia estadios superiores, de
hecho, en el estadio 3 aventajan a sus compafieros con casi dos puntos. En los demas
estadios no hay diferencia significativa y en el indice P, la media es similar, ubicandose
ligeramente por encima de los 17 puntos porcentuales.

A continuacion se presenta la Grafica 10 para hacer mas claro el comportamiento de
los estadios por el control de la secundaria a la que asisten los alumnos. Se observa que el
perfil moral es casi el mismo en escuelas publicas y privadas, pues existe sélo diferencia

significativa en el estadio 2 y en los demas estadios es similar la puntuacion obtenida.
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Grafica 10
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Barba (2004) muestra porcentajes similares para los alumnos de su estudio en el nivel
convencional; no asi en el estadio 2, donde los porcentajes son inferiores a los de este
estudio. En la moralidad de principios, presenta mas altas puntuaciones (19.96 en publico y
20.82 en privado), en comparacién con los 17.27 puntos en secundarias publicas y 17.14
en escuelas privadas de este estudio. En cambio los estudiantes analizados por Mufioz
(2002), presentan menores porcentajes en el nivel convencional, en el estadio 2 y un mayor
porcentaje en moralidad de principios, donde sefiala medias de 20.03 para publicas y 19.25

para privadas.

Desarrollo moral por grado escolar

Una de las variables que ha aparecido en otros estudios con influencia significativa en el
desarrollo moral es la escolaridad o grado escolar Tabla 31. Sin embargo, al realizar una
prueba de Duncan se encontraron los siguientes resultados. Los datos dan suficiente
evidencia (Sig. .025) para afirmar que, la media de los alumnos de primer grado en el
estadio 3 es significativamente mayor a la de sus compaferos de tercer grado, y no difiere
de la de sus compafieros de segundo. Lo que indica que los alumnos de segundo y tercer

grados logran un nivel de superacion del estadio 3 mayor al de sus compafieros de primero.
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En los demas estadios no se presentan diferencias significativas en los tres grados, la
tendencia es de crecimiento en los estadios 2, 3 y 4, alcanzando los puntajes més altos en
éste, ubicandose en los tres grados en los 37 puntos porcentuales. La tendencia de
crecimiento se pierde en el estadio 5A, pues los alumnos alcanzan a superar los 12 puntos;
finalmente, en los estadios 5B y 6 los puntajes bajan hasta ubicarse entre dos y tres puntos
porcentuales. Asimismo, el crecimiento que se manifiesta del estadio 5B al 6 es
considerable. Alcanzando casi el 3% en los alumnos de tercer grado en el estadio 6. Esto
ayuda a que la media del indice P de los alumnos de este afio, se ubiquen por encima de sus
compafieros de primer y segundo grados, alcanzando casi el 18% en los juicios de nivel
postconvencional; la media de sus comparieros de primer grado es de 16.68% y en segundo
de 17.28 puntos. Podemos afirmar entonces que la perspectiva postconvencional no

muestra crecimiento con el avance hacia grados superiores.

Tabla 31. MEDIAS POR ESTADO E INDICE P POR GRADO

PRIMERO | SEGUNDO | TERCERO
ESTADIO 2 10.53 11.82 11.81
ESTADIO 3 26.67 25.45 23.65
ESTADIO 4 37.11 37.44 37.79
ESTADIO5A| 12.23 12.29 12.38
ESTADIO 5B 2.12 2.22 2.73
ESTADIO 6 2.34 2.78 2.85
iINDICE P 16.69 17.28 17.96

En la Grafica 11 se muestra el indice P por grado escolar, aunque hay aumento, las
diferencias no son significativas. Los porcentajes alcanzados son similares lo que nos
indica que el desarrollo del juicio moral de los estudiantes de la muestra en particular, y del
municipio de Aguascalientes en general, es similar en el nivel postconvencional en los tres

grados de secundaria.
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Grafica 11
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Al igual que en los apartados anteriores, los alumnos estudiados por Barba (2004), al
compararlos por grado escolar obtuvieron menores porcentajes en el estadio 2 y mas altos
porcentajes en los subestadios 5A, 5B y en el estadio 6. Dentro del nivel convencional, los
puntajes en el estadio 3 son superiores en los estudiantes analizados por Barba y menores
en el estadio 4. Asimismo, en el indice P las medias obtenidas son mas altas que las
logradas por los escolares de este estudio y se ubican alrededor de los 20 puntos
porcentuales. Mufioz (2002) también encontré porcentajes mayores en el Indice P, por
grado escolar y también concluye que la perspectiva postconvencional no cambia con el

avance hacia grados superiores.

Desarrollo moral por sexo

La diferencia entre las medias del indice P, controlando por sexo no es grande. En la Tabla
32 podemos observar el crecimiento de desarrollo moral a partir del estadio 2, aumentando
mas de 15 puntos en los hombres y menos de trece en las mujeres, hasta alcanzar los 36.83
y 37.88 puntos porcentuales en el estadio cuatro respectivamente, siendo el porcentaje mas
alto. En el estadio 5A, la tendencia es contraria, pues los porcentajes se ubican el 12.15 para

los varones y 12.40 para las estudiantes.
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Los juicios de moralidad de principios emitidos por hombres y mujeres alcanzan

casi el mismo promedio (poco mas del 17%), menos de una quinta parte de sus juicios se

basan en principios éticos universales. Asimismo, en los estadios 2, 4, 5A, 5B Y 6 los

puntajes son similares en ambos sexos, no hay grandes diferencias. No asi en el estadio 3,

en el que los varones se sitan por encima de las mujeres en tres puntos porcentuales, para

comprobarlo se realizé una prueba de medias, la cual da evidencia (sig. .001), para afirmar

que la media de los hombres (27.04%) en el estadio 3 es significativamente mayor a la

obtenida por las mujeres (24.06%), lo que nos indica que las mujeres se encuentran mas

avanzadas hacia el estadio cuatro y han superado en mayor medida el estadio tres en

comparacion con los varones. No hay evidencia de que en los demas estadios existan

diferencias considerables.

Tabla 32. MEDIAS POR ESTADIO E iNDICE P POR SEXO

MASCULINO | FEMENINO
ESTADIO 2 11.19 11.45
ESTADIO 3 27.05 24.07
ESTADIO 4 36.83 37.89
ESTADIOS5 A 12.15 12.41
ESTADIO 5B 2.30 2.35
ESTADIO 6 2.67 2.60
INDICE P 17.12 17.37

Hombres y mujeres de secundaria alcanzaron un porcentaje similar en el desarrollo moral

postconvencional. No hay diferencia significativa en el indice P respecto a la variable sexo

como se muestra en la Gréafica 12.

Gréafica 12
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Estos resultados concuerdan con los presentados por Barba (2002) y Muiioz (2002). De
acuerdo con Rest (1986) y con Pérez-Delgado (1995), la variable sexo no presenta
diferencias significativas en estudiantes de secundaria, preparatoria, e incluso licenciatura o
con adultos; las pocas ocasiones en que se presentaron diferencias en el pensamiento
postconvencional estaban mas asociadas al coeficiente intelectual o a otra variable que
actuaba en conjunto con el género. Aunque Pérez-Delgado sostiene que la ventaja en moral

postconvencional se presenta sélo en estudiantes adolescentes y no en adultos.

Desarrollo moral por control y sexo

Al cruzar las variables de control y sexo, los resultados son los siguientes: Tabla 33. En el
estadio 2, la media mas alta la tienen las mujeres de las escuelas privadas (13.28%), en
tanto que en los otros tres grupos: hombres-privada, hombres y mujeres-publica la media se
ubica en 11%, lo que nos indica que las estudiantes de instituciones particulares son
quienes menos han superado el estadio mas bajo que mide la prueba.

En el estadio 3 el puntaje mas bajo lo tienen también las mujeres de las
escuelas privadas (21.81), a diferencia del estadio 4 en el que su media es la mas alta,
alcanzando casi el 40% de los juicios emitidos en este estadio. Por ultimo, los hombres de
escuelas publicas alcanzan el puntaje mas alto en el estadio 6 con 2.80% de sus juicios
emitidos. Se realizd una prueba de Duncan, obteniéndose los siguientes resultados: en el

estadio 3, la media obtenida por las estudiantes de escuelas privadas es significativamente

99



menor a la obtenida por los demas grupos (Sig. .003): hombres-publico, hombres-privado y
mujeres-publico. En los demas estadios no hay diferencia significativa, aunque las mujeres
de instituciones privadas tienen el porcentaje mas alto en el indice P, con 17.65 puntos

porcentuales.
Tabla 33. MEDIAS POR ESTADIO E INDICE P POR CONTROL DE SECUNDARIA Y SEXO

PUBLICO PRIVADO
MASCULINO | FEMENINO | MASCULINO | FEMENINO
ESTADIO 2 11.17 11.13 11.40 13.28
ESTADIO 3 26.96 24.47 27.96 21.81
ESTADIO 4 36.76 37.84 37.63 38.14
ESTADIO 5 A 12.12 12.34 12.47 12.79
ESTADIO 5B 2.29 2.34 2.37 2.45
ESTADIO 6 2.81 2.64 1.18 2.40
INDICE P 17.22 17.32 16.02 17.65

Desarrollo moral por edad

De acuerdo con el enfoque teorico, la variable edad junto con la escolaridad es considerada
también como promotora del desarrollo moral. En la Tabla 34 podemos observar como es
que se comportan las medias de los estadios y del indice P con respecto a la edad. La
tendencia por estadios es al crecimiento, comenzando en el estadio 2 en donde los cuatro
grupos de edad se ubican entre los 10 y los 11 puntos porcentuales, en el estadio los
porcentajes van desde los 23.52 puntos en los alumnos de 14 afios, a los 26.72 en los
estudiantes de 11 y 12 afios, lo cual es entendible pues teéricamente a mayor edad, mas
superacion de los estadios inferiores. En el estadio 4 se presentan los mayores porcentajes
de pensamientos de juicios morales y van de los 36.81 a los 39.80 puntos, la media mas
baja la tiene el grupo de edad de 11 y 12 afios, en tanto que la méas alta es la de los
adolescentes de 15 afios. En este estadio se busca cumplir con el deber y el respeto por la

autoridad, ademas de mantener el orden social.

Tabla 34. MEDIAS POR ESTADIO E INDICE P POR EDAD
11 ANOS | 12 ANOS | 13 ANOS | 14 ANOS | 15 ANOS
ESTADIO 2 10.33 10.97 11.67 11.84 10.39
ESTADIO 3 27.06 26.67 25.26 23.52 25.20
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ESTADIO 4 36.39 36.91 37.15 38.27 39.80

ESTADIO5 A 12.50 12.01 12.60 12.72 9.22
ESTADIO5 B 1.94 2.04 2.45 2.67 2.25
ESTADIO 6 1.56 2.48 2.99 2.48 4.02
INDICE P 16.00 16.53 18.05 17.88 15.49

En cuanto a la moral postconvencional, los alumnos de 15 afios 0 mas son los
que menor avance tienen, ubicandose en los 15.49 puntos; sin embargo, son los que mas
alto punttian en el estadio 6. La media de indice P que sobresale es la de los alumnos de 13
afos, y se ubica en 18.04%, siendo de las mas altas comparando con otras variables que se
han analizado y la menor es la de los estudiantes de 15 afios ¢a qué se debe que los alumnos
mas grandes tengan menor crecimiento en el pensamiento postconvencional? ¢estara
influyendo la escuela en esta situacion? ¢son estos alumnos repetidores de grado escolar o
tienen problemas sociales? Se realiz6 una prueba de medias con los siguientes resultados:
los datos muestran suficiente evidencia (Sig. .036) para afirmar que en el estadio 3, la
media de los alumnos de 14 afios es significativamente menor que la de sus compafieros de
11, 12, 13 y 15 afios, con lo cual queda demostrado que son quienes mas han avanzado en
la superacién de este estadio. En los demas estadios y en el indice P no hay diferencias
significativas para afirmar que la edad influye en los alumnos de secundaria del municipio
de Aguascalientes.

Aunque no existen diferencias significativas, los alumnos de 13 y 14 afios
obtuvieron los porcentajes mas altos en desarrollo postconvencional (Grafica 13); son los

estudiantes mas grandes quienes tienen el menor crecimiento de moral de principios.
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Grafica 13
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La tendencia de los resultados obtenidos concuerda con la presentada por Mufioz (2002:
163), pues aunque los alumnos de su estudio obtuvieron medias mas altas a las logradas por
los estudiantes de la muestra del presente estudio, en ambas investigaciones se observa que
los alumnos de 15 afios tienen un descenso en la moral postconvencional. En cambio, Barba
(2004), reporta que los alumnos de quince afios de secundaria obtuvieron un menor puntaje
al de sus compafieros de 11y 12, y no presentan crecimiento en relacion con sus los grupos
de edad de 13 y 14 afios. Para Pérez-Delgado (1995: 214-215), con la edad también
aumenta de manera significativa el razonamiento moral de principios, si bien los puntajes
obtenidos por el alumnado de su estudio se ubican por encima del 20%. Zandn, Pérez-
Delgado y Mestre (1995) también encontraron avance progresivo en moral
postconvencional de acuerdo a la edad y sus porcentajes van de los 21.66 a los 26.315
puntos en alumnos de 12 a 15 afios, respectivamente. De acuerdo con el enfoque tedrico el
crecimiento en el pensamiento postconvencional se debe en parte a practicas democraticas
que viven los individuos, lo cual nos lleva a pensar que lo mas probable es que en la
escuela espafiola se den este tipo de experiencias en mayor medida que en las secundarias

de Aguascalientes.
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Desarrollo moral por modalidad

El comportamiento del desarrollo moral controlando la modalidad de la secundaria a la que
asisten los alumnos estudiados nos arroja informacion valiosa, Tabla 35. Las medias de los
puntajes del indice P, es casi la misma en secundarias técnicas y telesecundarias y se ubica
en 18%, en tanto que en las generales esta ligeramente debajo del 17%. La diferencia la
hace el porcentaje de estadio 6 que tienen las dos primeras modalidades. La telesecundaria
tiene el puntaje mas alto con 3.33% de juicios tomados por los alumnos y que pertenecen a

tal estadio.

Tabla 35. MEDIAS POR ESTADIO E iNDICE P
POR MODALIDAD

GENERAL | TECNICA | TELESEC
ESTADIO 2 10.83 12.26 11.09
ESTADIO 3 25.92 25.25 21.22
ESTADIO 4 38.01 35.92 39.87
ESTADIO 5 A 12.13 12.54 12.50
ESTADIO 5 B 2.19 2.61 2.18
ESTADIO 6 2.42 2.88 3.33
INDICE P 16.74 18.03 18.01

Se realiz6 una prueba de medias con los siguientes resultados. Los datos dan suficiente
evidencia (Sig. .035) para afirmar que la media del estadio 3 en telesecundaria es
significativamente menor que las medias correspondientes a las secundarias generales y
técnicas, que no difieren entre si en este estadio; la diferencia de cuatro puntos en este
estadio nos indica que han avanzado hacia estadios superiores, inclusive en el pensamiento
postconvencional superan los 18 puntos porcentuales, ubicandose por encima de la media
general de la muestra. Estadisticamente, en los demas estadios y en el indice P, no existen
diferencias significativas.

Aunque sin diferencias significativas, los alumnos de escuelas generales obtuvieron
la media mas baja en el razonamiento de moral de principios (Gréafica 14). En el estudio de
Murfioz (2002) los estudiantes de telesecundaria son quienes logran el mayor porcentaje en
el pensamiento postconvencional, en cambio Barba (2004), concluye que no hay

diferencias significativas de acuerdo a la modalidad que cursan los estudiantes. Esto
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implica que esta variable no influye de manera determinante en el desarrollo de la moral

postconvencional.
Grafica 14
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Desarrollo moral por agentes de socializacion

De acuerdo con Barba (2000; 2002b; 2004), entre los principales promotores del desarrollo
moral en la vida de cualquier individuo destacan los familiares y en menor medida, algin
amigo o un profesor; a través de la convivencia con ellos y la internalizacion que realiza de
esa experiencia es que se va formando el perfil moral. En la Tabla 36 se presenta la
influencia de estos agentes de socializacion en el desarrollo del juicio moral de los
estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes. Se observa que en el estadio 2,
la media obtenida por los alumnos que acuden a un abuelo 0 un primo (opcién “otro”) es la
mas alta, ubicandose en los 15.69 puntos porcentuales, o que muestra que son estos
estudiantes quienes menos han superado este estadio que se caracteriza por una orientacion
ingenuamente egoista, primero se satisfacen las necesidades propias y en ocasiones las de

otros. Las puntuaciones del estadio 3 son similares y van de los 24.31 puntos en el grupo de
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educandos que acuden con el abuelo o el primo, hasta los 28.61 de aquellos que consultan
con un profesor cuando tienen un problema sociomoral.

En el estadio 4, que es donde se encuentra el mayor porcentaje de juicios emitidos
por los alumnos, la media mas alta (37.67) es la que tienen los alumnos que comparten con
su familia primaria (padres) sus problemas. En este estadio se busca el mantenimiento de la
autoridad y el orden social, son los padres a quienes se debe obediencia. Son también estos
alumnos quienes alcanzan el mayor porcentaje de pensamiento postconvencional, con
17.65% de sus juicios emitidos en este nivel de desarrollo de juicio moral; en tanto que los
alumnos que comparten sus problemas con un profesor tienen la media mas baja, con tan
s6lo 14.31% de sus juicios postconvencionales. Para conocer si los agentes de socializacion
manifiestan diferencias estadisticas significativas, se realizdé una prueba de medias con los
siguientes resultados: los datos no muestran evidencia de que las medias obtenidas por los
grupos de analisis en los diferentes estadios asi como el indice P, difieran entre si, de
acuerdo a si los alumnos acuden con un familiar, profesor, amigo al momento en que se les
presenta un dilema sociomoral. Con lo que se concluye que esta variable no influye de

manera importante en el desarrollo del juicio moral de los estudiantes de secundaria.

Tabla 36. DESARROLLO MORAL POR AGENTES DE SOCIALIZACION

POR GRUPO DE
NO CUENTA PARES FAMILIA
CONTESTO PROPIA (AMIGOS) PRIMARIA PROFESOR OTRO
(n=16) (n=112) (n=85) (n=560) (n=24) (n=17)
ESTADIO 2 9.17 11.16 11.49 11.32 10.42 15.69
ESTADIO 3 24.58 25.65 26.47 25.09 28.61 24.31
ESTADIO 4 40.63 37.11 36.47 37.67 37.64 32.55
ESTADIO 5 A 10.42 12.50 10.90 12.64 10.14 11.18
ESTADIO 5B 1.04 2.32 2.51 2.32 2.08 3.53
ESTADIO 6 3.75 2.62 2.27 2.70 2.08 2.16
INDICE P 15.21 17.44 15.69 17.65 14.31 16.86

De acuerdo con lo encontrado por Barba (2004: 282) la familia primaria es el agente de
socializacion a quien mas mencionan los sujetos entrevistados, cuando se les cuestiona
sobre experiencias que forman parte de su desarrollo moral. Kohlberg (citado en Powers,
1988), sostiene la importancia de distinguir el rol de la familia en el desarrollo moral; en el
analisis de comparacion de medias no se presentan diferencias significativas, sin embargo,

en la Gréfica 15 se muestra que los alumnos de secundaria que recurren con sus padres
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cuando se les presenta un problema sociomoral tienen mayor desarrollo de moral de
principios.
Gréfica 15
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Desarrollo moral y motivacion al asistir a la escuela

La motivacion positiva al asistir a clase es promotora del desarrollo del juicio moral, en el
momento en que el alumno asiste concientemente y con gusto a clase. De acuerdo con Rest
(1988), no es el ambiente de la escuela lo que origina un aumento en el desarrollo moral, es
la actitud del individuo lo que ayuda a lograr un avance hacia estadios superiores.

En la Tabla 37 se presenta la influencia de la motivacién al asistir a clase en el
desarrollo del juicio moral de los estudiantes de secundaria. Para observar la diferencia en
los grupos de acuerdo a la motivacion se realizo una prueba de Duncan, con los siguientes
resultados: los datos muestran suficiente evidencia (Sig. .011), para afirmar que en el
estadio 6 la media del grupo de alumnos que asisten “mas o menos motivados” a la
secundaria es significativamente menor que la de aquellos que asisten “sin motivos
personales”. En los demas estadios y en el Indice P, los datos no dan evidencia de que haya

diferencia significativa; en el estadio dos las puntuaciones obtenidas son similares en los
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tres grupos y se ubican alrededor del 11%. En el estadio 3, los porcentajes van de los 25.14

a los 26.21 puntos, el incremento mas considerable se da en el estadio 4, donde la media se

ubica por encima del 36%. Lo que nos indica que el nivel predominante en los alumnos de

acuerdo a la motivacion positiva al ir a la escuela es el convencional con méas de 60% de los

juicios emitidos.

La puntuacién méas alta en el pensamiento postconvencional la alcanza el grupo de

alumnos que asisten muy motivados, con 18% de sus juicios emitidos en los estadios 5A,

5B y 6 y la mas baja la obtienen quienes asisten mas o menos motivados con 16.39%.

Tabla 37. DESARROLLO MORAL Y MOTIVACION AL ASISTIR A LA ESCUELA

, ] SIN MOTIVOS
NO CONTESTO | MUY MOTIVADO | MAS O MENOS MOTIVADO | PERSONALES
(n=21) (n=403) (n=361) (n=29)
ESTADIO 2 13.81 11.02 11.59 10.80
ESTADIO 3 24.60 25.14 25.65 26.21
ESTADIO 4 33.49 36.98 38.07 38.28
ESTADIO 5 A 12.86 12.85 11.79 10.34
ESTADIO 5 B 2.86 2.15 2.47 2.64
ESTADIO 6 3.17 2.99 2.12 3.56
INDICE P 18.89 18.00 16.39 16.55
En la Gréafica 16 se presenta el desarrollo de moral postconvencional por motivacion al

asistir a la escuela. Son los alumnos que acuden muy motivados quienes obtuvieron el

mayor porcentaje de moral de principios, alcanzando los 18 puntos.
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Grafica 16
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Desarrollo moral por escolaridad del padre

En la Tabla 38 se presentan las medias por estadio e indice P, de acuerdo a la escolaridad
del padre. Se realizé una prueba de medias, los datos no muestran suficiente evidencia para
afirmar que las medias obtenidas por los alumnos en los 6 estadios y en el indice P difieran
entre si. Las medias de los alumnos en el estadio 2 son similares y se ubican entre los 11.11
puntos (alumnos con padres que estudiaron bachillerato) y los 12.88 (estudiantes con
padres que realizaron estudios técnicos), siendo esta la méas alta. En el estadio 3 la
puntuacion mas baja (24.58) corresponde a los jovenes cuyos padres cuentan con estudios
técnicos y la mas alta los hijos de papéas con estudios de preparatoria. Son los adolescentes
de este grupo quienes tienen la puntuacion mas baja en el nivel postconvencional, con un
indice P ubicado en el 15.67%, el mas bajo de acuerdo a la variable “escolaridad del
padre”. Los alumnos con padres que estudiaron licenciatura o posgrado alcanzan el mayor

desarrollo postconvencional con 18.24% de sus juicios emitidos en este nivel.

Tabla 38. DESARROLLO MORAL POR ESCOLARIDAD DEL PADRE

NO LICENCIATURA O
CONTESTO BASICA MEDIA TECNICA POSGRADO
(n=26) (n=354) (n=174) (n=67) (n=193)
ESTADIO 2 12.05 11.14 11.11 12.88 11.26
ESTADIO 3 20.13 25.31 27.30 24.58 24.80
ESTADIO 4 41.80 37.40 37.59 36.82 36.93
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ESTADIO 5 A 12.82 12.50 11.97 10.75 12.66

ESTADIO5 B 3.33 2.12 2.13 2.19 2.81
ESTADIO 6 1.41 2.59 2.72 2.74 2.76
INDICE P 17.56 17.21 16.82 15.67 18.24

No obstante que no existen diferencias significativas, en la Gréfica 17, se observa que los
alumnos cuyo padre cuenta con estudios superiores presentan el desarrollo de moral

postconvencional mas alto, que los hijos de personas con menor grado de escolaridad.

Gréfica 17
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Desarrollo moral por escolaridad de la madre

A continuacion se presenta la influencia de la escolaridad de la madre en el desarrollo del
juicio moral, Tabla 39. Cabe resaltar que la madre ocupa el segundo lugar en frecuencia de
agente de socializacion a quien acuden los estudiantes de secundaria cuando se encuentran
ante un problema socio-moral, s6lo después de la opcion “a mis padres (ambos)”. Se realizo
una prueba de Duncan. Los datos dan suficiente evidencia (Sig. .038) para afirmar que en el

estadio 5B, la media obtenida por los alumnos cuyas madres estudiaron el bachillerato es
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significativamente menor a la obtenida por los estudiantes con padres universitarios. En los

demas estadios no hay evidencia de que existan diferencias significativas.

Tabla 39. DESARROLLO MORAL POR ESCOLARIDAD DE LA MADRE

NO
CONTESTO BASICA MEDIA TECNICA LICENCIATURA O
(n=24) (n=396) (n=160) (n=78) POSGRADO (n=156)
ESTADIO 2 11.25 10.91 12.04 11.41 11.67
ESTADIO 3 24.58 25.29 26.23 24.53 25.32
ESTADIO 4 41.11 37.58 37.33 38.89 35.79
ESTADIO 5 A 12.22 12.25 12.54 12.22 12.20
ESTADIO5 B 3.89 2.15 1.81 2.39 3.06
ESTADIO 6 1.94 2.84 2.00 2.31 3.03
iINDICE P 18.06 17.23 16.35 16.92 18.29

Al igual que en las demaés tablas analizadas hasta el momento, las medias obtenidas en el
estadio 2 se ubican entre los 10 y los 12 puntos porcentuales. En el estadio 3, los
porcentajes van de los 25.29 puntos en estudiantes con madres que cursaron la educacion
bésica, hasta 26.23, de aquellos con mamas que terminaron la preparatoria. Nuevamente los
puntajes mas altos se presentan en el estadio 4, 35.79 en estudiantes hijos mamas con
licenciatura o posgrado y 38.89 en adolescentes con progenitoras que cuentan con estudios
técnicos. En cuanto al Indice P, el porcentaje mas alto (18.29) lo obtuvieron los alumnos
del grupo de madres con estudios superiores y el mas bajo (16.35) los hijos de madres con
estudios de bachillerato.

Al igual que ocurre con el padre, cuado la madre cuenta con estudios superiores es

mas probable que sus hijos tengan mayor desarrollo de moral de principios, vid. Grafica 18
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Grafica 18
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Resumen del desarrollo del juicio moral

Dado que la muestra con la que se realizé este estudio es representativa, se puede afirmar

que el perfil moral de los estudiantes de secundaria del municipio de Aguascalientes es el

siguiente:

1. De acuerdo a todas las variables que se analizaron se observa que, las puntuaciones
medias de los estadios aumentan progresivamente del estadio 2 hacia el 4, siendo el
puntaje de éste Gltimo el que tiene preeminencia en todos los perfiles, ubicandose por
encima del 35% de los juicios emitidos en este estadio. Las puntuaciones descienden en
el estadio 5A, mas aun en el estadio 5B; es a partir de éste, en relacién con el estadio 6
que se observa una ligera tendencia al crecimiento. La moralidad que destaca es de tipo
convencional.

2. De acuerdo con los estratos que se tomaron en cuenta para el disefio de la muestra los
resultados fueron los siguientes. Cabe mencionar que los resultados se extienden a
todos los alumnos del municipio de Aguascalientes. En el Estadio 2: los alumnos de
primero de escuelas privadas han superado en mayor medida este estadio con respecto a
los alumnos de segundo grado también de escuelas particulares (sig. .05). En el Estadio
3, los de tercero privado son quienes mas lo han superado en comparacion con los de

primero privado; asi como de los alumnos de primero y segundo grados de escuelas

111



publicas (sig. .002). Son estos mismos estudiantes, de tercero privado, los que mayor
porcentaje presentan en el Estadio 4 (sig. .05). En los Estadios 5A, 5B y 6 no hay
diferencias significativas entre los estratos. En consecuencia, en el indice P, tampoco se
encontraron diferencias significativas. El indice P, en todos los alumnos no alcanza el
20%. Es de esperarse que de cada 10 decisiones en las que se presenta un dilema

sociomoral, s6lo en 2 0 menos aplicarén el razonamiento moral de principios.

A continuacion se presenta el desarrollo moral de acuerdo a las variables exploradas en este

estudio:

3. Por control de la secundaria: el perfil moral de escuelas publicas y privadas es similar,
solo en el estadio 2 hay diferencias significativas (Sig. .035), donde las secundarias
particulares presentan la media mas alta, lo que indica que han superado en menor
media el estadio caracterizado por la perspectiva de egoismo instrumental y simple
intercambio. El porcentaje de moral postconvencional se ubica en los 17 puntos.

4. Por grado escolar: en el estadio 3, los alumnos de primer grado obtuvieron la media
estadisticamente mas alta en comparacién con los de segundo Yy tercero (Sig. 0.25). La
moral postconvencional se ubica alrededor de los 17 puntos en los tres grados de
secundaria.

5. Por sexo: al igual que con las variables anteriores, el perfil moral similar y el nivel que
destaca es el convencional. Los hombres presentan la media estadisticamente mas alta
(Sig. .001) que las mujeres en el estadio 3, lo que nos indica el avance de las alumnas
hacia el estadio 4, donde se estd de acuerdo con el orden social basado en el
entendimiento mutuo. Ambos sexos muestran un desarrollo del juicio moral similar, el
Indice P alcanza los 17 puntos.

6. Por sexo y por control: las mujeres de secundarias privadas presentan el puntaje mas
alto en el indice P, aunque no es significativo. En el estadio 3, son estas mismas
estudiantes quienes obtuvieron la media significativamente mas baja (Sig. .003), lo que
nos indica su avance hacia el estadio 4, donde obtuvieron el mayor puntaje en
comparacion con los otros grupos hombres-publico, mujeres-pablico y hombres-

privado.
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7.

10.

11.

12.

Por edad: de acuerdo a esta variable, el nivel moral que predomina es el convencional.
En el estadio 3, los alumnos de 14 afios obtuvieron la media estadisticamente méas baja
(Sig. .036), el avance que tienen se presenta en el estadio 4, que es el que tienen mas
consolidado. En moral postconvencional, la media mas alta corresponde a los alumnos
de 13 afios (18.05) y la mas baja al grupo de 15 afios (15.49), la diferencia no es
significativa.

Por modalidad: en el estadio 3, los alumnos de telesecundaria obtuvieron la media
significativamente mas baja (Sig. .035), con una diferencia de cuatro puntos
porcentuales. Es este mismo grupo quien tiene consolidado en mayor medida el estadio
4. El nivel que predomina es el convencional y en moral postconvencional los
estudiantes de telesecundarias y escuelas técnicas alcanzaron el 18%, puntuando por
encima de la media general de la muestra en el indice P.

Por agentes de socializacion: de acuerdo con esta variable, no se presentaron diferencias
significativas en la comparacion de medias de puntajes obtenidos en los estadios. La
moralidad que predomina es la convencional y en la moral postconvencional la
puntuacion mayor la obtuvieron los alumnos que recurren con sus padres cuando se les
presenta un problema sociomoral, con 17.65%.

Por motivacion al asistir a la escuela: la moralidad que predomina es la convencional.
La diferencia de medias es significativa (Sig. .011) en el estadio 6, donde los alumnos
del grupo que asisten a clase mas 0 menos motivados obtuvieron la media mas baja. Los
alumnos del grupo “muy motivados” lograron el mayor puntaje en el Indice P, con 18%
de los juicios emitidos en este nivel.

Por escolaridad del padre: al explorar el perfil moral de los estudiantes con esta
variable, no se obtuvieron diferencias significativas en los estadios, y por consecuencia,
tampoco en la moral postconvencional. Aln asi, los alumnos cuyos padres cursaron
estudios universitarios obtuvieron el mas alto porcentaje del indice P, con 18. 24% de
juicios emitidos en este nivel.

Por escolaridad de la madre: el nivel que predomina es el convencional. La diferencia
es significativa en el estadio 5B, donde la media obtenida por los alumnos cuya madre
curso el bachillerato es significativamente menor a la de los educandos con madre con

estudios universitarios.
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13. De las variables analizadas, los agentes de socializacion y la escolaridad del padre no
mostraron diferencias significativas en los estadios de desarrollo moral. Control, grado,
sexo, edad, modalidad, motivacion al asistir a la escuela y la escolaridad de la madre
presentan influencia pero solo en algin estadio. Asimismo, ninguna variable es

definitiva para decir que influye en la moralidad postconvencional.

D. Relacién entre desarrollo cognoscitivo y desarrollo del juicio moral

El objetivo general de esta investigacion es analizar el grado de relacion que existe entre el
desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral de los estudiantes de secundaria del municipio
de Aguascalientes. Este apartado da respuesta a este objetivo.

Se realiza en un primer momento el analisis de regresion correspondiente a los dos
tipos de desarrollo y posteriormente se realizan algunas consideraciones en relacion a los
resultados obtenidos por las pruebas aplicadas. Recordamos que la variable eje de este
estudio es el desarrollo del juicio moral y que para lograr un avance en esta caracteristica de
la persona es necesario contar con una base cognoscitiva solida que ayude a alcanzar el
nivel postconvencional o moralidad de principios.

Esta base cognitiva en la que se apoya el desarrollo del juicio moral debe ser de
caracter formal. Es por ello que las variables involucradas en el analisis de regresion son: el
indice P del DIT y el estadio formal que mide el PERCOBA.

En la Tabla 40 se presentan los resultados del andlisis de regresion para la variable
moralidad de principios. En el primer modelo, el nivel de explicabilidad de P es muy bajo
.2 por ciento con la variable estadio formal y su influencia es negativa.

Debido al bajo grado de explicabilidad se incluyeron las variables concreto inicial y
concreto avanzado, los resultados se presentan en el modelo 2.

En el segundo modelo, teniendo como predictores los tres estadios de desarrollo
cognoscitivo: concreto inicial, concreto avanzado y formal inicial se observa un mayor

grado de explicabilidad del indice P, 2% aunque presentan coeficientes beta negativos.
Tabla 40. RESUMEN DEL MODELO DE REGRESION

Cambio en
Modelo R R? R?
1 .040(a) .002 .002
2 .120(b) 014 013
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a Predictores: (Constante), FORMAL INICIAL
b Predictores: (Constante), FORMAL INICIAL,CONCRETO INICIAL,
CONCRETO AVANZADO

Estos resultados ofrecen un panorama del grado de relacién que existe entre los dos tipos de

desarrollo medidos con el DIT y el PERCOBA. Aunque ambos modelos de regresion no

tienen un alto grado de explicabilidad, se concluye que es necesario contar con un indice

del desarrollo cognoscitivo que refleje el desempefio global del estudiante. Esa es una de

las limitantes del presente estudio.

Por otro lado, y de acuerdo a los resultados obtenidos, se puede establecer una

relacion entre el desarrollo cognoscitivo y el desarrollo del juicio moral con los resultados

obtenidos en cada una de las pruebas, asi se observa que:

1.

El desarrollo cognoscitivo de los estudiantes de secundaria es bajo, hay poco logro de
consolidacién de los estadios, sobretodo en pensamiento formal.

Al tener poco desarrollo cognoscitivo no hay soporte para el desarrollo
postconvencional. recordemos que para avanzar en la moralidad de principios es
necesario que la persona realice juicios hipotéticos sobre cuestiones morales. Para ello
se requiere del pensamiento formal.

La perspectiva de los estudiantes es concreta (los mas altos porcentajes se lograron en el
estadio concreto inicial y en menor media, en el concreto avanzado), es predecible que
haya bajo nivel postconvencional.

Los alumnos son similares en el desarrollo postconvencional de acuerdo a la relacién
con las variables analizadas. Se diferencian en el estadio 4, en el cual la perspectiva
moral apunta al mantenimiento de las normas que se aceptan por consenso social. El
sujeto no necesita reflexionar sobre leyes sociales, las acepta por consenso.

Al no presentar variabilidad significativa en el desarrollo postconvencional, se concluye
que a los alumnos de secundaria les faltan experiencias sociales para tener un mayor
desarrollo postconvencional. Recordemos que la escolarizacion, la edad y el sexo por si
solos no promueven la moralidad de principios y que Kohlberg encontré que esta
perspectiva la alcanzan solo algunas personas, y lo hacen despues de los 20 afios de

edad. Los sujetos de la muestra son muy chicos para alcanzar el nivel postconvencional.
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6. En estudios en Espafia, Colombia, México y algunos otros paises se ha encontrado que
las personas alcanzan el pensamiento formal después de los 17 afios, y en algunas
ocasiones hasta en grados avanzados de licenciatura.

7. De los pocos sujetos de la muestra que alcanzan el pensamiento formal (15) sélo

algunos acceden al pensamiento postconvencional.

E. Analisis de resultados integrando secundaria y bachillerato

Uno de los objetivos de la presente investigacion es integrar el analisis del desarrollo
cognoscitivo y moral de los estudiantes de secundaria con el de los alumnos de bachillerato.
Estudio que llevo a cabo Ramirez (2007), denominado: “Diagndstico del desarrollo del
juicio moral y el desarrollo cognitivo en bachilleres del municipio de Aguascalientes”. A

continuacion se presenta la exploracion de los dos niveles de educacion.

El total de sujetos de la muestra integrada es de 1645 (Tabla 41), de los cuales el 49.45%

son de secundaria y el 50.55% de bachillerato.

Tabla 41. MUESTRA DE SECUNDARIA Y BACHILLERATO

Frecuencia Porcentaje
SECUNDARIA 814 49.45
BACHILLERATO 831 50.55
Total 1645 100.00

1. Desarrollo cognoscitivo de secundaria y bachillerato
Desarrollo cognoscitivo por tipo educativo

En cuanto al desarrollo cognoscitivo, los alumnos de bachillerato aventajan a los de
secundaria en los tres niveles que mide la prueba (Tabla 42). Asi, se observa que en cada
uno de los estadios de desarrollo cognoscitivo el porcentaje de respuestas correctas es
superior en preparatoria por mas de 15 puntos porcentuales en relacion a los resultados
obtenidos por los alumnos de secundaria. Esto significa que los alumnos de ensefianza
media, desde el primer semestre han logrado avanzar mas en los tres estadios en
comparacion con los de secundaria. De hecho, la media del concreto inicial en bachillerato

supera los requisitos que se requieren para tener superado ese estadio (méas de 70% de
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respuestas correctas). Y en concreto avanzado, con un 60.48% estan cerca de consolidar el

estadio. De acuerdo a la prueba T de diferencia de medias, los datos dan suficiente

evidencia (Sig. .000), para afirmar que los porcentajes de respuestas correctas son

estadisticamente mayores en los alumnos de bachillerato en los tres estadios de desarrollo

cognoscitivo. Con esto, se observa que los jovenes que cursan la educacion media tienen

mayor avance que los alumnos de secundaria en crecimiento cognoscitivo y con ello, mas

posibilidades de avanzar hacia el nivel postconvencional en desarrollo de juicio moral,

como se observa mas adelante.

Tabla 42. DESARROLLO COGNOSCITIVO DE LA MUESTRA

POR TIPO EDUCATIVO

SECUNDARIA BACHILLERATO
(n = 814) (n=831)
CONCRETO INICIAL 58.60 73.85
CONCRETO AVANZADO 41.51 60.48
FORMAL INICIAL 29.15 46.54

En la Gréafica 19 se observa que el desarrollo cognoscitivo en estudiantes de bachillerato

supera al de sus compafieros de secundaria en mas de 15 puntos en los tres estadios que

mide el PERCOBA.
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Grafica 19
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Waldegg y de Aglero (1999) concluyeron que de los alumnos universitarios
estudiados por ellas, los egresados de ese tipo educativo utilizan el razonamiento formal y
son mas analiticos que aquellos que recién ingresaron a la licenciatura. Son los primeros
quienes realizaron mas procesos de cuantificacién y exponencial en tanto que aquellos que
inician su formacién universitaria ejecutaron operaciones aditivas y lineales en los mismos
problemas que se les aplicaron; cabe resaltar que en esta exploracion se identificaron los
esquemas de razonamiento formal en los sujetos. Esta forma de resolucion de problemas es
considerada concreta, por basarse en lo real y no realizar hipétesis sobre lo que se les
plantea. Los alumnos de bachillerato de este estudio aplican un alto porcentaje de
pensamiento concreto (73.83) y de concreto avanzado (60.48), en el formal inicial se ubican
cerca del 50%, con lo que se pueden comparar con los estudiantes de primer ingreso de la
investigacion de Waldegg y de Aguero. El nivel de pensamiento formal de los estudiantes
de bachillerato es similar al obtenido por Carretero en 1985 (citado en lIriarte vy

colaboradores, 2002), en un estudio con alumnos de preparatoria.

Desarrollo cognoscitivo por tipo educativo y sexo
En la Tabla 43 se presentan las medias de respuestas correctas obtenidas por los alumnos de

acuerdo a tipo educativo y al sexo a que pertenecen. Al igual que en el analisis por tipo
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educativo, hombres y mujeres de bachillerato obtuvieron medias superiores a las de sus

compafieros de secundaria.

Tabla 43. DESARROLLO COGNOSCITIVO POR TIPO EDUCATIVO Y SEXO

SECUNDARIA BACHILLERATO
MASCULINO | FEMENINO | MASCULINO | FEMENINO
CONCRETO INICIAL 59.36 58.00 74.85 73.02
CONCRETO AVANZADO 43.16 40.20 64.39 57.19
FORMAL INICIAL 29.44 28.92 48.57 44.84

Se realiz6 una prueba de Duncan con los siguientes resultados: las medias obtenidas por
hombres (74.85) y mujeres (73.02) de bachillerato son significativamente (Sig. .000)
mayores a las de sus comparfieros de secundaria en el nivel concreto inicial, las cuales se
ubican en los 59.36 para los varones y 58 para las estudiantes. Asimismo, en el nivel
concreto avanzado la media de los varones de bachillerato es significativamente mayor
(Sig. .000) a la de sus comparieras del mismo tipo educativo, quienes obtuvieron una media
superior a la de los alumnos de secundaria. Finalmente, en el nivel formal inicial, la media
obtenida por los hombres de bachillerato (48.57) es significativamente mayor (Sig. .000) a
la de sus comparfieras de preparatoria (44.84) y a las obtenidas por alumnos de secundaria
(29.44 en los hombres y 28.92 en las mujeres). Asi, al aumentar el grado de escolaridad se

incrementa el desarrollo intelectual de los alumnos del municipio de Aguascalientes.
Grafica 20
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Los bachilleres obtuvieron mayores puntajes en los tres estadios de desarrollo
cognoscitivo, al desagregarlo por sexo se observa la misma tendencia. En la Grafica 20 se
observa que los varones tienen mas desarrollo intelectual que sus compafieras, tanto en los

niveles como en los tipos educativos (secundaria y bachillerato).

Desarrollo cognoscitivo por grado escolar (secundaria y bachillerato)

A continuacion se presenta el perfil de desarrollo cognoscitivo de secundaria y bachillerato
por grado escolar. En la Tabla 44 puede observarse el crecimiento progresivo en los
porcentajes de respuestas correctas de acuerdo al avance en el grado escolar, desde primero
de secundaria hasta quinto semestre de bachillerato, a excepcién del nivel concreto inicial,
donde los alumnos de tercer grado de secundaria obtuvieron una media menor a la de sus
compafieros de segundo. De acuerdo a la prueba de Duncan, en el nivel concreto inicial, los
alumnos de los tres grados de preparatoria lograron medias significativamente (Sig. .000)
mayores a las de sus comparieros de segundo de secundaria (61.98), la cual a su vez es
superior a la de sus comparieros de primero (56.33) y tercero (57.58). En el nivel concreto
avanzado, los bachilleres obtuvieron medias estadisticamente mayores (Sig. .000) a las de
sus compaferos de segundaria. Finalmente, en el nivel formal inicial, la diferencia es
significativa (Sig. .000), siendo las medias mas altas las conseguidas por los alumnos de
tercero y quinto semestre de preparatoria, seguida de la obtenida por los de primer grado
del mismo tipo educativo; estudiantes de primero y segundo de secundaria presentan las
medias de respuestas correctas mas baja, ubicandose por debajo del 30%. De acuerdo con

los datos, se muestra que si hay un crecimiento cognoscitivo conforme se avanza en

escolaridad.
Tabla 44. DESARROLLO COGNOSCITIVO POR GRADO ESCOLAR
1° SEC | 2° SEC | 3° SEC | 1° BACH | 3° BACH | 5° BACH
CONCRETO INICIAL 56.33 | 61.98 | 57.58 72.94 73.85 75.19
CONCRETO AVANZADO | 40.06 | 41.45 | 43.47 58.18 61.69 62.33
FORMAL INICIAL 26.73 | 29.12 | 32.32 43.20 50.05 47.00

En la Gréafica 21 se presentan los tres estadios de desarrollo cognoscitivo y como es que

aumentan los porcentajes de respuestas correctas de acuerdo al grado escolar de los
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estudiantes. Se observa que el crecimiento es progresivo, a excepcion del paso de segundo a
tercer grado de secundaria en el nivel concreto inicial y de tercer a quinto semestre de

bachillerato en el nivel formal inicial.
Gréafica 21
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En contraste, en el bachillerato, los alumnos tienen un crecimiento gradual a excepcién del
nivel formal inicial en el quinto semestre y no hay retroceso en los primeros dos estadios
(concreto inicial y concreto avanzado), aunque el porcentaje de avance no es tan grande la
tendencia se mantiene. So6lo en el estadio de pensamiento formal inicial los alumnos de
quinto semestre lograron un desarrollo menor al de sus compafieros de tercero de
bachillerato. ¢A qué se debe que se mantenga el crecimiento en desarrollo cognoscitivo de
los bachilleres? Tedricamente, a la edad que tienen los adolescentes de este nivel educativo,
méas de 15 afios, ya se esta en condiciones de hacer proposiciones logicas y pensar

hipotéticamente, caracteristicas que propone Piaget para el pensamiento formal.

De acuerdo con los criterios del PERCOBA, los sujetos se sitian en un perfil cognoscitivo
en especifico: concreto inicial, concreto avanzado y formal inicial. En la Tabla 45, se
ubican el nimero de alumnos y su porcentaje de cada nivel de pensamiento. Se observo que
la mayoria de los alumnos de secundaria se ubican en el estadio de concreto inicial,
alrededor del 90% de los alumnos de este tipo educativo se ubican en el nivel mas bajo

desarrollo cognoscitivo. Menos del 10% se ubican en el nivel dos, y un porcentaje muy
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bajo (menos del 3%) en el tercer estadio, de pensamiento formal inicial, de hecho s6lo 15

sujetos de los 814 que conforman la muestra.

Tabla 45. PERFIL DE DESARROLLO COGNOSCITIVO DE SECUNDARIA Y BACHILLERATO

1°SEC 2°SEC 3°SEC 1° BACH 3° BACH 5° BACH

Al % Al % Al % Al % Al % Al %

CONCRETO 275 | 90.16 | 243 | 88.36 | 207 | 88.46 | 206 | 63.00 | 143 | 50.89 | 99 44.20
INICIAL

CONCRETO

AVANZADO 27 8.85 | 27 9.82 | 20 8.55 | 58 17.74 | 61 2171 | 73 32.59
FORMAL INICIAL 3 98| 5 182 7 299 | 63 19.27 | 77 27.40 | 52 23.21

Total 305 | 100.00 | 275 | 100.00 | 234 | 100.00 | 327 | 100.00 | 281 | 100.00 | 224 | 100.00

En contraste, de los estudiantes de bachillerato, casi el 20% de los alumnos de primer
semestre de bachillerato han alcanzado el perfil cognoscitivo formal inicial. En tanto que el
27.4% de los de tercer semestre logran consolidarlo. Un porcentaje considerable (23.21%)
de los alumnos de quinto semestre logran alcanzar el pensamiento formal inicial. Un logro
para los bachilleres del municipio de Aguascalientes, si lo comparamos con los resultados
que se han obtenido en el estado de Baja California, donde menos del 15% de los alumnos
de bachillerato alcanzan este tipo de pensamiento (Alvarez, 2006). Por lo tanto, los
porcentajes de alumnos que se ubican en los primeros niveles, concreto inicial y concreto

avanzado, son menores.

2. Desarrollo del juicio moral en estudiantes de secundaria y bachillerato

Desarrollo moral por tipo educativo
Acorde a lo encontrado por Rest (1986) y Pérez-Delgado (1995), la educacion explica un

alto porcentaje de la variabilidad en el desarrollo moral. A continuacion se presenta la

122




influencia de esta variable en el comparativo por tipo educativo. La tendencia de
crecimiento que se da en secundaria en los primeros tres estadios es similar a la que ocurre
con los alumnos de bachillerato; en ambas poblaciones el nivel predominante es el
convencional, en especifico en el estadio 4 es donde se concentra el mayor porcentaje de
juicios emitidos por los adolescentes y jovenes (Tabla 46). La diferencia estriba en el indice
P, ya que los bachilleres aventajan por cinco puntos porcentuales a los de secundaria.

Para corroborar la significatividad de las diferencias, se realizd una prueba de
medias con los siguientes resultados. Los datos muestran suficiente evidencia (Sig. .000)
para afirmar que la media obtenida en el estadio 2 por los estudiantes de bachillerato, es
significativamente menor a la obtenida por los estudiantes de secundaria, lo cual indica que
los preparatorianos son quienes han superado en mayor media el nivel preconvencional de
desarrollo moral y ademas se esto se confirma con la teoria donde se plantea que al tener
menor puntaje en estadios inferiores, aumentan los razonamientos de moral de principios.

En el estadio 4, la media obtenida por alumnos de secundaria es significativamente
mayor (Sig. .004) a la de los bachilleres. Asimismo, en los estadios 5A (Sig. .000), 5B (Sig.
.008), 6 (Sig. .000) y por consiguiente en el Indice P (Sig. .000), las medias de los alumnos
de bachillerato son significativamente mayores a las de sus compafieros de secundaria.

Lo anterior nos muestra un avance en los alumnos de ensefianza media hacia el
pensamiento postconvencional, con un 22.29% de juicios en este nivel. De esta manera, se
observa que los jovenes que cursan la preparatoria tienen mayor comprension de principios

morales generales que inspiran las normas.

Tabla 46. MEDIAS DE ESTADIOS E INDICE P
POR TIPO DE EDUCACION

SECUNDARIA | BACHILLERATO
(n = 814) (n = 831)
ESTADIO 2 11.33 8.95
ESTADIO 3 25.39 27.10
ESTADIO 4 37.42 35.40
ESTADIO 5 A 12.29 14.66
ESTADIO 5B 2.33 2.88
ESTADIO 6 2.63 4.74
INDICE P 17.26 22.29
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En la Grafica 22 se observa un perfil moral similar al de la muestra. Las puntuaciones
aumentan del estadio 2 hasta el 4, el cual tiene preeminencia en todos los casos. En los
estadios subsecuentes las puntuaciones descienden respecto al estadio 4 y el estadio 6
presenta una tendencia al aumento respecto al subestadio 5B. La moralidad tanto en

secundaria como en bachillerato es de tipo convencional.

Gréfica 22
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Desarrollo moral por tipo educativo y sexo

Al analizar el desarrollo moral por tipo educativo se observan diferencias estadistica en el
nivel postconvencional, a continuacién se realiza una exploracion bivariada incluyendo el
sexo de los estudiantes (Tabla 47). De acuerdo con la prueba de Duncan se obtuvieron los
siguientes resultados: hay diferencias significativas en el estadio 2 (Sig. .000), estadio 4
(Sig. .023), estadio 5A (Sig. .000), estadio 6 (Sig. .000) y en el indice P (Sig. .000). Asi, en
el estadio 2, la media obtenida hombres y mujeres de secundaria es estadisticamente mayor
a la obtenida por las mujeres de bachillerato, la cual a su vez es menor a la de sus
compafieros del mismo tipo educativo. En el estadio 4, las alumnas de secundaria
obtuvieron la media significativamente mas alta y difiere de la obtenida por los estudiantes
de preparatoria de ambos sexos. Acorde con la teoria, al disminuir las medias del estadio

dos, aumentan los puntajes en los estadios superiores, en los estadios 5A, 6 y en el Indice P,
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los puntajes obtenidos por los preparatorianos es estadisticamente mayor a la de los
alumnos de secundaria. Con esto se confirma el andlisis realizado por tipo educativo y
grado escolar, son los bachilleres quienes han avanzado mas hacia el nivel
postconvencional, emiten una mayor cantidad de juicios basados en moral de principios

éticos universales.

Tabla 47. ESTADIOS E INDICE P POR TIPO EDUCATIVO Y SEXO

SECUNDARIA BACHILLERATO
MASCULINO (n= 361) | FEMENINO (h=453) | MASCULINO (380) | FEMENINO (451)

ESTADIO 2 11.19 11.45 8.34 9.45
ESTADIO 3 27.05 24.07 26.84 27.31
ESTADIO 4 36.83 37.89 35.45 35.35
ESTADIO 5 A 12.15 12.41 14.25 15.01
ESTADIO 5 B 2.30 2.35 2.83 2.92
ESTADIO 6 2.67 2.60 4.38 5.05
iINDICE P 17.12 17.37 21.46 22.99

Son los hombres de secundaria quienes tienen menor desarrollo moral postconvencional,
aunque es similar a la de sus compafieras. Las mujeres de bachillerato son quienes tienen el
mayor desarrollo de moral de principios, con 22.99, lo cual puede observarse en la Gréfica
23. Barba (2001), encontré diferencias entre hombres y mujeres en un estudio en el estado
de Aguascalientes; del alumnado de su indagacién los varones obtuvieron puntuaciones
mas altas que las mujeres en el estadio 5A, y en el indice P en tanto que las estudiantes lo

hicieron en los estadios 5B y 6.2
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Grafica 23
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Desarrollo moral por grado escolar (secundaria y bachillerato)

En cuanto a la variable grado escolar, en la Tabla 48, el porcentaje en el estadio dos
obtenido por los alumnos de bachillerato es menor que el de sus compafieros de secundaria,
lo que significa que avanzan solidamente hacia un estadio mas avanzado de moralidad, de
hecho, el puntaje que pierden en el nivel preconvencional lo aumentan en el de moral de
principios, estadio 6. En consecuencia, el nivel postconvencional crece considerablemente
en relacion con el que tienen los de secundaria, ubicando su puntaje P en més del 22%. Se
realizd una prueba de medias con los siguientes resultados. Los datos muestran suficiente
evidencia para afirmar que las medias de los alumnos de los tres grados de preparatoria en
el estadio 2 son menores a las de los tres grados de secundaria (Sig. .000), lo cual indica
que estos alumnos han avanzado mas hacia estadios superiores de moralidad. Lo que se
corrobora en los estadios 5A, 6, asi como en el indice P, con las medias obtenidas que son
significativamente mayores (Sig. .000) en preparatoria en comparacion con la de los
alumnos de secundaria, al igual que en el estadio 5B (Sig. .049) donde los porcentajes de

juicios de desarrollo moral son también superiores en bachillerato.

Tabla 48. MEDIAS DE ESTADIOS E INDICE P POR GRADO ESCOLAR

1° SEC | 2° SEC | 3° SEC | 1° BACH | 3° BACH | 5° BACH
ESTADIO 2 10.53 11.82 | 11.81 9.12 8.74 8.94
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ESTADIO 3 26.67 | 25.45 | 23.65 26.91 27.36 27.03
ESTADIO 4 37.11 | 37.44 | 37.79 34.80 35.17 36.55
ESTADIOS5A| 12.23 12.29 | 12.38 14.38 15.15 14.46

ESTADIOS5B | 2.12 2.22 2.73 2.72 3.06 2.89
ESTADIO 6 2.34 2.78 2.85 4.45 4.72 5.19
INDICE P 16.69 17.28 | 17.96 21.56 22.93 22.54

En la Grafica 24 se observa que el crecimiento de moral de principios es gradual de acuerdo
con el grado escolar, sin embargo los alumnos de quinto semestre de bachillerato
presentaron un ligero descenso, aunque no es significativo y se ubican con un perfil moral
similar al de sus comparieros de primer y tercer semestre. Estos resultados son diferentes a
los obtenidos por Barba (2004), quien encontrd que en secundaria la tendencia en el indice
P es al descenso en los tres primeros grados de secundaria, al contrario que lo hallado en
este estudio. En el alumnado de bachillerato la tendencia es la misma, conforme se avanza
en escolaridad también se crece en moralidad de principios. En cambio, Pérez-Delgado
(1995), encontrd que el nivel de estudios si tiene que ver con el desarrollo moral de
principios, en su estudio se presentan avances significativos en el indice P en cada uno de
los grupos de educacién formal analizados. Este crecimiento se manifiesta en especifico en

el estadio 5A, donde la perspectiva del sujeto es de contrato social.
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La Gréafica 25 presenta la tendencia del indice P, por tipo educativo y grado escolar. Tanto
en secundaria como en preparatoria las medias de desarrollo moral postconvencional son
similares en los tres grados. Se concluye que la moralidad de principios es homogénea

dependiendo del tipo de educacidn que se curse, sea este secundaria o bachillerato.
Grafica 25
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Los resultados en este apartado comparativo concuerdan con los encontrados por Barba
(2001), en cuanto al perfil moral en los primeros estadios; s6lo que en el nivel
postconvencional no encontré diferencias significativas entre secundaria y bachillerato
(18.13 y 18.92 respectivamente), lo cual si se presenta en este estudio, pues los
preparatorianos superan a sus comparfieros por mas de cinco puntos porcentuales (17.26 y
22.29) presentando diferencias estadisticas en su moralidad de principios. Asimismo, las
investigaciones de Pérez-Delgado (1995) y Pérez-Delgado y Oliver (1995), muestran que el
desarrollo postconvencional tiene un aumento con el avance en la escolaridad, aunque el
perfil moral es similar en los seis estadios, con preeminencia del nivel convencional en
general y del estadio 4 en particular. Esto es esperable tedrica y empiricamente, pues los
estudiantes de mayor edad probablemente han tenido vivencias que les ayudaron en la
promocion de su juicio moral, aunque para afirmarlo habria que realizar una investigacion

referida a dichas experiencias de socializacion.

A continuacién se presenta la distribucion de la muestra de secundaria y bachillerato en

cuanto a desarrollo moral. EI nimero de casos de cada estadio y su respectivo porcentaje.
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(Tabla 49). Casi el 70% de los alumnos de secundaria se ubican en el estadio 4, en tanto
que de los bachilleres el 55% también se ubican en este estadio. El nivel convencional es el
que prevalece con un total de 1544 sujetos y un porcentaje de 94.9% en secundaria y 92.7%
en bachillerato, lo que nos indica que los adolescentes y los jovenes en sus razonamientos
tienen una conciencia de sociedad, es importante lo que la gente espera de ellos y en base a

este pensamiento actuan, toman decisiones y emiten juicios morales.

Tabla 49. UBICACION DE ALUMNOS POR NIVEL DESARROLLO MORAL

SECUNDARIA BACHILLERATO

Frecuencia % Frecuencia %
ESTADIO 2 13 1.60 13 1.56
ESTADIO 3 207 25.43 317 38.10
ESTADIO 4 566 69.53 454 54.57
ESTADIO 6 0 .00 3 36
ESTADIO 5A 28 3.44 43 5.17
ESTADIO 5B 0 .00 2 24
Total 814 100.00 832 100.00

Resumen del analisis integrado de secundaria y bachillerato
A continuacion se presenta el resumen del comparativo entre los dos tipos educativos, en
un primer momento el correspondiente al desarrollo cognoscitivo y enseguida el desarrollo

moral.

Resumen del desarrollo cognoscitivo en secundaria y bachillerato

1. Por tipo educativo: el desarrollo cognoscitivo presenta la misma tendencia en los dos
tipos educativos. Mayor porcentaje de respuestas correctas en el estadio concreto
inicial, una disminucion en el concreto avanzado respecto al primer estadio y baja mas
considerable en el formal inicial. De acuerdo a una prueba de medias, los datos
muestran evidencia (Sig. .000) para afirmar que en los tres estadios los alumnos de
bachillerato obtuvieron medias mas altas que sus comparieros de secundaria. Aln asi, el
porcentaje en el pensamiento formal inicial es bajo, pues se ubica por debajo del 50%.

2. Por tipo educativo y sexo: de acuerdo con el cruce de estas dos variables, se llegé a las
siguientes conclusiones, hombres y mujeres de bachillerato obtuvieron medias

estadisticamente mayores (Sig. .000) a las logradas por sus compafieros de secundaria
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en el estadio concreto inicial. En los estadios concreto avanzado y formal inicial, los
varones del bachillerato obtuvieron una media significativamente mayor a la de sus
comparfieras de tipo educativo, y éstas superaron a los alumnos de ambos sexos de
secundaria (Sig. .000). Se puede afirmar que los hombres de bachillerato son quienes
mayor desarrollo cognoscitivo tienen en los tres niveles que mide el PERCOBA.

3. Por grado escolar: los alumnos de los tres grados de preparatoria lograron medias
estadisticamente mayores (Sig. .000) a las obtenidas por los estudiantes de segundo de
secundaria, los cuales a su vez, superan a sus comparieros de primero y tercero del
mismo tipo educativo. En el concreto avanzado, las medias obtenidas por los tres
grados de bachillerato son mayores a las de sus compaferos de los tres grados de
secundaria (Sig. .000). Finalmente, en el formal inicial, los alumnos de tercer y quinto
semestre de preparatoria obtuvieron las medias mas altas, seguidas por los alumnos de
primer semestre; los estudiantes de primero y segundo de secundaria obtuvieron las
medias mas bajas.

4. De acuerdo al perfil cognoscitivo, los estudiantes de bachillerato muestran un avance
hacia estadios superiores. En el nivel formal inicial se ubican el 20% de primer
semestre, el 27.4% de segundo semestre y 23.21% de quinto semestre. A diferencia de
menos del 3% que logran este estadio en secundaria.

Resumen de desarrollo moral en secundaria y bachillerato

1. El perfil moral en ambos tipos de escolaridad es el mismo. Tendencia al crecimiento a
partir del estadio 2, alcanzado el puntaje maximo en el estadio 4, que prevalece en todos
los estudiantes de la muestra integrada. A partir del estadio 4, las medias los estadios
subsecuentes disminuyen de manera considerable, principalmente en el estadio 5A, y en
forma mas ligera en el 5B, para subir poco en el estadio 6. El nivel que prevalece en
ambos tipos educativos es el convencional.

2. Por tipo educativo: existen diferencias significativas en casi todos los estadios. Enel 2 'y
en el 4, la media de secundaria es mayor a la de preparatoria (Sig. .000 y .004
respectivamente). En los estadios 5A, 5B, 6 y en el indice P, las medias obtenidas por
los bachilleres es significativamente mayor a la de los estudiantes de secundaria. De

acuerdo con los datos, la escolaridad si influye en el desarrollo moral de principios.
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3. Por tipo educativo y sexo: el perfil moral es similar. Hay diferencias significativas en
los siguientes estadios. En el 2, los hombres de bachillerato obtuvieron la media mas
baja, seguida de la alcanzada por sus compafieras; varones y mujeres de secundaria
presentan las medias més altas (Sig. .000). En el estadio 4, los alumnos de secundaria
tienen la media significativamente mas alta (Sig. .023). Finalmente, en los estadios 5A
y 6, asi como en el indice P, los preparatorianos obtuvieron las medias mas altas,
consolidando en mayor media el pensamiento postconvencional (Sig. .000).

4. Por grado escolar: la moralidad que prevalece es la convencional, aun asi hay
diferencias significativas en los estadios. En el 2, los alumnos de secundaria tienen
medias mas altas (Sig. .000). En los estadios 5A, 6 y en el Indice P, los bachilleres
superan a sus compafieros (Sig. .000), al igual que en el estadio 5B (Sig. .049). Los

estudiantes de preparatoria tienen mas consolidada la moralidad postconvencional.
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CONCLUSIONES

En el capitulo cuatro se presentaron los resultados del analisis de la informacion, su
interpretacion y la discusion en relacion con otros estudios del desarrollo cognoscitivo y del
desarrollo del juicio moral.

A continuacion se presentan las conclusiones del estudio, se responde a las preguntas
de investigacion y al mismo tiempo, se confirman o contrastan las hipétesis planteadas. Todo
apoyado por los hallazgos empiricos que implicaron la aplicacion del PERCOBA y del DIT.

1. De acuerdo con el modelo de regresion lineal la relacion que existe entre el desarrollo
moral y del desarrollo cognoscitivo es baja. Sin embargo, de acuerdo a los resultados
obtenidos en las dos pruebas se observa que el desarrollo de los estudiantes es bajo y no
hay soporte para el desarrollo posconvencional. La perspectiva de los estudiantes es
concreta (altos porcentajes en el estadio concreto inicial y menor en el concreto

avanzado), es esperable que haya poco desarrollo posconvencional.

Desarrollo moral

2. El perfil moral de los estudiantes, tanto en la muestra como en los analisis por variables
independientes presenta una distribucion que concuerda con la teoria. Hay un
crecimiento del estadio 2 hacia el estadio 4, donde se concentra el mayor porcentaje de
juicios de los sujetos. A partir de este estadio la tendencia es a una disminucion en el
estadio 5A y en mayor medida en el 5B, con un ligero aumento en el estadio 6. La
moralidad con mayor preeminencia es de tipo convencional (mas del 60 %), que se
caracteriza por la perspectiva del mantenimiento del orden social y la aceptacién de las
leyes y normas mas por consenso que por convencimiento.

3. De acuerdo con los estratos que se tomaron en cuenta para el disefio de la muestra los
resultados fueron los siguientes. Cabe mencionar que los resultados se extienden a
todos los alumnos del municipio de Aguascalientes. En el Estadio 2: los alumnos de
primero de escuelas privadas han superado en mayor medida este estadio con respecto a
los alumnos de segundo grado también de escuelas particulares (sig. .05). En el Estadio

3, los de tercero privado son quienes mas lo han superado en comparacion con los de
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primero privado; asi como de los alumnos de primero y segundo grados de escuelas
publicas (sig. .002). Son estos mismos estudiantes, de tercero privado, los que mayor
porcentaje presentan en el Estadio 4 (sig. .05). En los Estadios 5A, 5B y 6 no hay
diferencias significativas entre los estratos. En consecuencia, en el indice P, tampoco se
encontraron diferencias significativas. El indice P, en todos los alumnos no alcanza el
20%. Es de esperarse que de cada 10 decisiones en las que se presenta un dilema
sociomoral, s6lo en 2 0 menos aplicaran el razonamiento moral de principios.

4. EIl desarrollo moral, de acuerdo a las variables independientes es el siguiente: de
acuerdo al control, el perfil moral es similar, sélo difiere en el estadio 2, donde las
secundarias privadas presentan la media mas alta. Por grado escolar, hay diferencia en
el estadio 3, los alumnos de primero obtuvieron la media mas alta. La variable sexo
presenta variacion en el estadio 3 donde los varones han superado en menor medida este
estadio, en pensamiento posconvencional hombres y mujeres logran 17% de juicios
emitidos con esta perspectiva. Por sexo y control: las mujeres de secundarias privadas
tienen el mas alto puntaje en P, aunque no es significativo. En edad y modalidad por
separado también hay diferencias en el estadio 3. De las variables analizadas, los
agentes de socializacion y la escolaridad del padre no mostraron diferencias
significativas en los estadios de desarrollo moral. Control, grado, sexo, edad,
modalidad, motivacion al asistir a la escuela y la escolaridad de la madre presentan
influencia pero sélo en algln estadio. Asimismo, ninguna variable es definitiva para
decir que influye en la moralidad postconvencional.

5. Aunque no de manera significativa, los alumnos que platican con sus padres cuando se
les presenta algin problema lograron el mayor porcentaje de pensamiento

postconvencional.

Desarrollo cognoscitivo

6. El estadio cognoscitivo predominante es el concreto inicial, con casi el 90% de los
alumnos que se ubican en el estadio mas bajo que mide el PERCOBA. Del total de la
muestra solo 15 alumnos se ubicaron en el estadio formal inicial. Con estos resultados

se pude afirmar, de acuerdo al muestreo representativo que se hizo, que el 90% de los
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8.

10.

alumnos de secundaria del municipio de Aguascalientes presentan un perfil de
pensamiento concreto inicial.

El desarrollo cognoscitivo de la muestra es bajo en los tres niveles que mide el
PERCOBA: concreto inicial (56.8) de respuestas correctas, concreto avanzado (41.51) y
formal inicial (29.14).

Asimismo, en cuanto a los estratos en base a los que se calculd la muestra (primer,
segundo y tercer grado de escuelas publicas y primer, segundo y tercer grado de
escuelas privadas), se encontraron los siguientes resultados. Los alumnos de primer
grado de escuelas privadas obtuvieron una media de respuestas correctas
significativamente mayor a la obtenida por sus comparieros del mismo grado pero de
escuelas publicas (sig. .01). De la misma forma, en el nivel formal inicial se presento la
misma tendencia. Los alumnos de primero de escuelas privadas obtuvieron un promedio
significativamente mayor a los de sus compafieros de primero de escuelas publicas. En
el nivel concreto avanzado no hay diferencia significativa en las medias de respuestas
obtenidas. En tanto que en los niveles concreto inicial y formal inicial, no hay
diferencias significativas entre las medias de respuestas correctas de los estratos de
segundo Yy tercer grado.

De acuerdo a las variables independientes el desarrollo cognoscitivo es el siguiente: se
presentan diferencias significativas en los estadios concreto inicial y concreto avanzado
por control de secundaria a favor de las escuelas privadas. Por grado escolar, los de
segundo tienen mayor desarrollo en el estadio concreto inicial y los de tercero en el
formal inicial. Por sexo, en el estadio concreto avanzado los varones superan a las
mujeres. Los alumnos de 15 afios presentan el menor desarrollo en los tres estadios. Por
sexo y control de secundaria las mujeres de escuelas publicas tienen mayor desarrollo
en el estadio concreto, en los otros niveles el desarrollo es similar. Por modalidad, los
estudiantes de secundarias técnicas lograron el mayor desarrollo, siendo significativo en
los estadios concreto inicial y formal inicial. Los analisis por agentes de socializacion,
motivacion al asistir a clase y escolaridad de los padres no muestran diferencias en el
desarrollo cognoscitivo.

Aln cuando no es significativo, a mayor escolaridad de los padres se logra mayor

desarrollo cognoscitivo.
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Conclusiones del analisis integrado de secundaria y bachillerato

Desarrollo cognoscitivo

11.

12.

13.

14.

Por tipo educativo: el desarrollo cognoscitivo presenta la misma tendencia en los dos
tipos educativos. Mayor porcentaje de respuestas correctas en el estadio concreto
inicial, una disminucion en el concreto avanzado respecto al primer estadio y baja méas
considerable en el formal inicial. Los alumnos de bachillerato obtuvieron medias
significativamente mas altas que los estudiantes de secundaria en los tres estadios.

Por tipo educativo y sexo: hombres y mujeres de bachillerato obtuvieron medias
estadisticamente mayores que los de secundaria. En los estadios concreto avanzado y
formal inicial, los varones del bachillerato obtuvieron una media significativamente
mayor a la de sus compafieras de tipo educativo, y éstas superaron a los alumnos de
ambos sexos de secundaria. Se puede afirmar que los hombres de bachillerato son
quienes mayor desarrollo cognoscitivo tienen en los tres niveles que mide el
PERCOBA.

Por grado escolar: los alumnos de los tres grados de preparatoria lograron medias
estadisticamente mayores (Sig. .000) a las obtenidas por los estudiantes de segundo de
secundaria, los cuales a su vez, superan a sus comparieros de primero y tercero del
mismo tipo educativo. En el concreto avanzado, las medias obtenidas por los tres
grados de bachillerato son mayores a las de sus comparieros de los tres grados de
secundaria (Sig. .000). Finalmente, en el formal inicial, los alumnos de tercer y quinto
semestre de preparatoria obtuvieron las medias mas altas, seguidas por los alumnos de
primer semestre; los estudiantes de primero y segundo de secundaria obtuvieron las
medias mas bajas.

De acuerdo al perfil cognoscitivo, los estudiantes de bachillerato muestran mayor
avance hacia estadios superiores. En el nivel formal inicial se ubican el 20% de primer
semestre, el 27.4% de segundo semestre y 23.21% de quinto semestre. A diferencia de

menos del 3% que logran este estadio en secundaria.

Desarrollo moral

15.

El perfil moral en ambos tipos de escolaridad es el mismo. Tendencia al crecimiento a

partir del estadio 2, alcanzado el puntaje maximo en el estadio 4, que prevalece en todos
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los estudiantes de la muestra integrada. A partir del estadio 4, las medias los estadios
subsecuentes disminuyen de manera considerable, principalmente en el estadio 5A, y en
forma mas ligera en el 5B, para subir poco en el estadio 6. El nivel que prevalece en
ambos tipos educativos es el convencional.

16. Por tipo educativo: existen diferencias significativas en casi todos los estadios. Enel 2y
en el 4, la media de secundaria es mayor a la de preparatoria (Sig. .000 y .004
respectivamente). En los estadios 5A, 5B, 6 y en el indice P, las medias obtenidas por
los bachilleres es significativamente mayor a la de los estudiantes de secundaria. De
acuerdo con los datos, la escolaridad si influye en el crecimiento hacia la moral de
principios.

17. Por tipo educativo y sexo: Hay diferencias significativas, en los estadios 2, 4 y en la
moralidad de principios. Los alumnos de bachillerato tienen mas consolidado el
pensamiento postconvencional.

18. Por grado escolar: la moralidad que prevalece es la convencional, Los estudiantes de

preparatoria tienen mas consolidada la moralidad postconvencional (Sig. .000).

En sintesis, los alumnos de secundaria presentan bajo desarrollo cognoscitivo y también
poco desarrollo del juicio moral. De cada 10 problemas formales que se les presentan, en
promedio sélo pueden resolver 3. Y de cada 10 juicios que emiten, en promedio, en menos
de dos utilizan el pensamiento postconvencional. El perfil que prevalece es el convencional,
concreto, de aceptacion de las normas y mantenimiento del orden social. Existe la
preocupacion por lo que los demas piensan.

A este punto surgen interrogantes ¢esta la escuela fallando en los propésitos que le
plantea el Articulo 3 Constitucional? ;esta construyendo el caracter critico en los
adolescentes 0 s6lo los educa para responder a lo que se espera de ellos y obedecer sin
cuestionar?

En forma implicita, como aporta la escuela las experiencias necesarias para el
crecimiento cognoscitivo y moral. De acuerdo con Kohlberg, un sujeto puede tomar
desiciones y realizar acciones morales, pero si no tiene valores no avanza a un nivel de

pensamiento postconvencional.
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¢Cuéles valores son los que se promueven en la educacion basica? Son valores

democraticos o solo se promueve un patriotismo sin reflexion.

Para responder a estas cuestiones es que se hacen las siguientes recomendaciones:

137



RECOMENDACIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos puede responderse a preguntas tales como ¢esté la
escuela formando personas integrales? ;Se promueve el crecimiento intelectual y moral del
individuo? Si no se promueve el desarrollo integral del estudiante ¢;qué es lo que hace la
escuela?

Los alumnos del estudio son similares en desarrollo cognoscitivo y desarrollo moral, es
solo la escolaridad (secundaria o bachillerato) la que explica el avance en el campo intelectual
y valoral. Si en secundaria se concluye que hay bajos resultados, cabria recomendar cambiar la
practica escolar.

Araujo-Olivera, Yurén, Estrada y de la Cruz (2005), concluyeron que los alumnos de
secundaria (en un estudio en el estado de Morelos) ven la politica méas como un horizonte que
alimenta la desesperanza y el fatalismo, en lugar de ver en ella la posibilidad del bien comun y
el avance politico, econdmico y social. Y es que la democracia de la que habla Kohlberg ain
no llega a las aulas de la escuela mexicana, al menos en educacion basica.

Ese cambio en la préctica escolar que reclaman los estudiantes, a través de sus
resultados en las pruebas aplicadas, y promueven diversos investigadores es uno que aplique
lo que esté escrito en las leyes educativas, que han sido reformadas. No se trata solo de que los
alumnos e incluso los maestros se aprendan de memoria el Articulo 3, es necesario que se viva
en el ambiente escolar. Hacen falta experiencias para que se avance hacia un nivel mas
elevado de pensamiento moral. Si bien existen intervenciones pedag6gicas, como la de
Pedroza (2005), también es cierto que incluso algunos maestros de Formacion Civica y Etica
en secundaria, o Etica en bachillerato y licenciatura, se muestran reticentes al cambio en la
forma de dar clase.

Hace falta, como ya se mencion0, que lo descrito en planes y programas se aplique en
el aula, que en las asignaturas que estan destinadas a tal fin, se logre la “formacion en el juicio
ético y los cambios de actitud necesarios para mejorar la vida de los individuos en sociedad”
(SEP, 1999, citado en Araujo-Olivera y colaboradores, 2005).

El cambio en la educacion, y sobre todo en la formacion de valores y desarrollo moral,
se dara cuando los profesores asuman su papel de formadores, cuando en el aula se de el

proceso de ensefianza-aprendizaje mas que el de aprendizaje memoristico.
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En cuanto a la cuestion metodoldgica, el campo del estudio del desarrollo moral se ha
ido acrecentando poco a poco, ahora es tiempo de realizar estudios mas profundos en cuanto a
desarrollo cognoscitivo, desde la teoria de Piaget, porque hay muchos estudios que se han
enfocado a analizar el logro escolar.

Es necesario también explorar sobre las diversas pruebas para medir el desarrollo
intelectual, comparar y enriquecer la investigacion en este campo, sobre todo a nivel nacional
y estatal, pues los estudios en esta linea son pocos.

También se requiere que haya implementacién de intervenciones pedagogicas que
ayuden a formar el caracter critico en el nifio y el adolescente. Ya que desde pequefios se tiene
la posibilidad de ser promovido en el desarrollo intelectual y moral. Estas practicas deben ser
acordes con la realidad de los sujetos, presentarles situaciones reales ante las que deban tomar
una decisién, pues solo con ejemplos de la vida real se puede acrecentar el pensamiento
formal, tal como lo proponen algunos autores (Tirado y Segura, 2006; Araujo-Olivera y
colaboradores, 2005; Diaz-Barriga, 1993).
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ANEXOS



PRUEBA DE DEFINICION DE CRITERIOS (FRAGMENTO)!

El proposito de este cuestionario es ayudarnos a entender como piensan las personas
sobre problemas sociales. Diferentes personas tienen diferentes opiniones acerca de lo que es
correcto o incorrecto, justo o injusto. Sobre esas cuestiones no hay respuestas “correctas” de la
manera en que los problemas de matematicas tienen respuestas correctas. Queremos que nos
digas lo que piensas acerca de varias historias en las que se presenta un problema. Se te pedira
primero que leas una historia en este cuaderno; luego se te pedird que registres tus respuestas
en una hoja especial.

EJEMPLO: FRANCISCO Y EL CARRO

Francisco Lopez estd pensando en comprar un carro. Estd casado, tiene dos nifios
pequefios y gana un sueldo regular. EI carro que compre sera el Unico de la familia, se usara
principalmente para ir al trabajo y transportar a la familia en la ciudad y, algunas ocasiones,
para salir de vacaciones. Al tratar de decidir qué carro comprar, Francisco se dio cuenta de que
hay algunas cosas 0 cuestiones que tiene que tomar en cuenta para juzgar su importancia. Por
ejemplo: ¢Debera comprar un carro grande pero usado 0 uno nuevo pero pequefio por mas o
menos el mismo precio? También ha pensado en otras cuestiones.

Sabemos que este no es un problema social, pero ayuda a ejemplificar las
instrucciones. En las historias de problemas sociales que contiene el cuestionario vas a
expresar tus opiniones en tres secciones diferentes, segun se explica a continuacion.

Primera seccién: expresa tu opinion acerca de lo que la persona debe hacer. Si estas a favor
de una accion u otra, indicalo aunque no estés completamente segur@; si no estas a favor de
alguna accion, marca donde dice “estoy indeciso”.

Segunda seccion: lee los enunciados numerados del 1 al 12 y considera la importancia de la
cuestion que cada uno sefiala. Si es fundamental para tomar una decision en cualquier sentido,
marca la opcion de muchisima importancia. Si piensas que el asunto no es importante 0 no
tiene sentido para ti, entonces marca ninguna importancia. Si un enunciado es importante, pero
no fundamental marca mucha, alguna o poca dependiendo de cuanta importancia piensas que
tiene. Puedes marcar varios enunciados con el mismo nivel de importancia.

Tercera seccion: luego de indicar la importancia de cada enunciado, elegiras el mas
importante de todos basandote en la importancia que les diste en la segunda seccién, aunque
no hayas considerado ninguno como de muchisima importancia. Después elige el segundo
mas importante, luego el tercero y finalmente el cuarto. Asegurate de tomar en cuenta la
importancia que registrasté en la segunda seccion.

Aplicado el procedimiento al problema de Francisco resultan asi las tres etapas:
PRIMERA SECCION: ;qué debe hacer Francisco?
0 Comprar un carro nuevo 0 Comprar un carro usado 0 No puedo decidir
SEGUNDA SECCION: ;qué importancia tienen las cuestiones siguientes?

1. Que latienda de carros esté en la cuadra donde vive Francisco.

2. Siun carro usado seria a la larga mas econémico gque uno nuevo.

11 p R James Rest (1979), Universidad de Minessota. Traduccién: Gustavo Munoz y Bonifacio Barba, UAA




3. Que el carro sea verde, que es el color favorito de Francisco.
4. Que la pulgada cubica de desplazamiento sea al menos de 200.
5. Siun carro grande, espacioso, seria mejor que uno pequefio.

6. Que los corrimientos frontales sean diferenciados.

IMPORTANCIA 1 2 3 4 5 6

Muchisima X X

Mucha

Alguna X

Poca

Ninguna X X X

Nota que el primer enunciado fue considerado sin importancia; el segundo fue considerado
como un asunto fundamental, es decir, de muchisima importancia para tomar la decision; el
tercero fue considerado como de alguna importancia; en el cuarto, la persona que contesto no
tenia claro si 200 era bueno o no, por lo que marcd “ninguna”; el quinto enunciado fue
también juzgado de muchisima importancia y, por ultimo, se considerd que el sexto no tenia
sentido, por lo que también se contesto “ninguna’.

TERCERA SECCION: elige el enunciado més importante de todos y marca su nimero;
luego elige el segundo mas importante, y asi sucesivamente hasta el tercero y el cuarto.

il 2 3 4 5 6
Enunciado méas importante X
Segundo enunciado mas importante X
Tercer enunciado mas importante X
Cuarto enunciado mas importante X

Observa que al contestar la tercera seccién el enunciado mas importante es uno de los que
fueron marcados con muchisima importancia. Para decidir entre los enunciados 2 y 5 se debe
volver a leerles y elegir uno de ellos como el mas importante y el otro como el segundo méas
importante; se continda hasta sefialar los cuatro mas importantes.

A continuacion se presenta la primera historia que contiene un problema social. Léela
y registra tus opiniones en cada seccién en la hoja de respuestas. Después de sefialar los cuatro
enunciados mas importantes de la primera historia, regresa al texto y lee la segunda y registra
tus respuestas en las tres secciones como en la primera historia. Asi atenderas luego la tercera
historia.

Al registrar tus respuestas asegurate de marcar con una X en el lugar que elijas.

12 HISTORIA: ARMANDO Y LA MEDICINA

En una ciudad mexicana, una mujer estaba a punto de morir debido a un tipo de cancer.
Existia una medicina que los doctores pensaban que podia salvarla; era una medicina que un
farmacéutico de la misma ciudad habia descubierto recientemente. Era costosa de preparar y el
farmaceéutico cobraba diez veces mas de lo que costaba hacerla pues gastaba 2,000 pesos y
cobraba 20,000 por una pequefia cantidad de la medicina. El esposo de la mujer enferma,
Armando, fue con todos los que conocia para conseguir el dinero. Le dijo al farmacéutico que
su esposa se estaba muriendo y le pidi6 que se la vendiera mas barata, o que lo esperara para
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después pagarle, pero el fabricante dijo: “No, a mi me costd descubrir esta medicina y voy a

sacarle todo el dinero que pueda”.

Armando estaba a punto de desesperarse y comenz0 a pensar en entrar a la tienda del hombre

y robar el medicamento para darselo a su esposa.

PRIMERA SECCION: ;Debe Armando robar la medicina?

SEGUNDA SECCION: ;Qué importancia tienen las cuestiones siguientes?

1. Las leyes de la comunidad estan para ser respetadas.

2. ¢No es natural que un esposo que ama a su mujer cuide de ella hasta el punto de robar para
ayudarle?

3. ¢Correra Armando el riesgo de que le disparen como ladrén o a ir a la cércel por la ayuda
que puede obtener robando la medicina?

4. Que Armando sea un luchador profesional o tenga mucha influencia con los luchadores

profesionales.

Si Armando roba para su bien propio o lo hace Gnicamente para ayudar a otra persona.

Si los derechos del que invent6 la medicina han de ser respetados.

Si la esencia de vivir incluye y rodea la terminacién de morir, social e individualmente.

¢Cudles valores son la base para regular el modo en que la gente actta en relacién con

otros?

9. Si se va a permitir al farmacéutico ampararse en una ley injusta que de todos modos solo
protege a los ricos.

10. La ley en este caso atiende el derecho més basico de cualquier miembro de la sociedad.

11. Si el farmacéutico merece ser robado por ser tan ambicioso y cruel.

12. ;Robar en casos como éste traera 0 no un bien mayor para toda la sociedad?

TERCERA SECCION: Con base en sus opiniones de la seccion anterior elija las cuatro

cuestiones mas importantes y ordénelas de la primera a la cuarta.

NGO




PERCOBA" (FRAGMENTO)

Pregunta:
1. Se tiene una esfera de plastilina y un recipiente con agua, si se introduce la esfera en el recipiente. ;,Qué sucedera?

Instrucciones:
Observe cuidadosamente el dibujo v seleccione la respuesta correcta.

La esfera de plastilina flota y el nivel de agua no cambia.

La esfera de plastilina queda en el fondo y sube el nivel del agua.

La esfera de plastilina queda en el fondo y el nivel del agua no cambia. .
La esfera de plastilina se hace pedazos y el nivel del agua no cambia.

No se.

moows»

Pregunta:
2. Cual de los dibujos representa lo que sucede si se introduce la esfera en el recipiente con agua.

Instrucciones:
Cada recipiente contiene inicialmente el mismo volumen de agua v la plastilina es del mismo tamario para cada evento.

L] ] 0 4
Respuesta correcta.
Respuesta correcta.
Respuesta correcta.

Respuesta correcta.
No se.

moows»

Pregunta:
3. Se tienen dos esferas de plastilina iguales y dos recipientes idénticos con igual cantidad de agua, si se introduce una
esfera en cada recipiente, ;.qué sucedera?

Instrucciones:
Observe cuidadosamente el dibujo y lea con atencion cada respuesta.

A. Las esferas quedan el el fondo y sube igual el nivel de agua en ambos recipientes.
B. Las esferas de plastilina flotan y el nivel del agua no cambia en ambos recipientes.
C. Las esferas de plastilina quedan en el fondo y el nivel de agua no cambia en ambos
recipientes. . .
D. Las esferas se hacen pedazos y el nivel de agua no cambia en ambos recipientes.
E. Nose.

12 Alvarez, L. A. A. (2000). Perfil cognoscitivo del bachiller (PERCOBA). Baja California: SEBS-ISEP.
Documento en version electrénica.



Pregunta:
4. ;Cual de los dibujos representa lo que sucede si en dos recipientes con igual cantidad de agua se introduce una esfera

igual en cada uno.

Instrucciones:
Inicialmente cada recipiente contiene el mismo volumen de agua.

» [
4 4

moows»

Respuesta correcta.
Respuesta correcta.
Respuesta correcta.

Respuesta correcta.
No se.

moow»

Pregunta:
5. Sitransformamos una esfera en salchicha y Ia introducimos en un recipiente con agua y en el otro recipiente la esfera,

2qué sucederd?

Instrucciones:

Ambos recipientes contienen el mismo volumen de agua y las esferas son de igual tamario inicialmente. Observe con
cuidado.

La salchicha y la esfera flotan y el nivel de agua no cambia en ambos recipientes.

La salchica y la esfera quedan en el fondo v el nivel de agua sube igual en ambos recipientes.

La salchicha no cabe en el recipiente.

La salchicha y la esfera quedan en el fondo y sube el nivel en el que tiene la salchicha. . —
No se.

Pregunta:
6. ;. Cual de los siguientes dibujos representa lo que sucede si transformamos una esfera en salchicha y la introducimos en
uno de los recipientes con agua y en el otro recipiente introducimos la esfera?

Instrucciones:
Inicialmente los recipientes contenian el mismo volumen de agua v las esferas eran del mismo tamario.

moowp

” by
Respuesta correcta. F F i i
Respuesta correcta.

Respuesta correcta. 9 a
Respuesta correcta. ﬁ i i F
No se.




Pregunta:
7. En una ocasion, cuatro jovenes hicieron estos dibujos, obsérvalos y sefiala cual de los cuatro jovenes hizo el dibujo
correcto.

Instrucciones:
El volumen de agua para cada recipiente fue el mismo inicialmente, y el tamafio de las esferas igual.

moows>
—
o
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Pregunta:
8. Se tienen dos esferas de plastilina y dos recipientes con agua, si transformamos una esfera en tortilla y colocamos la
esfera en un recipiente y en el otro la tortilla, ;qué sucedera?

Instrucciones:
Las esferas inicialmente son iguales v los recipientes contienen el mismo volumen de agua.

La esfera v la tortilla quedan en el fondo y el nivel de agua no cambia en ambos.

La esfera queda en el fondo de un recipiente, pero la tortilla no cabe en el otro.

La esfera y la tortilla quedan en el fondo y el agua sube igual en ambos recipientes. 0 .
La esfera y la tortilla quedan en el fondo y el nivel sube mas en el que tiene a tortilla.

No se.

moows»

Pregunta:
9. Cual de los siguientes dibujos representa lo que sucede si se tienen dos esferas de plastilina y dos recipientes con agua,
si transformamos una esfera en tortilla y a otra queda igual.

Instrucciones:
Las esferas de plastilina son de igual tamafio y los recipientes con el mismo volumen de agua.

Respuesta correcta. . y
Respuesta correcta. i i i i
Respuesta correcta.

L] L
Respuesta correcta.
No se. i i ﬁ

moows»

Pregunta:
10.Si quitamos un poco de plastilina a la esfera y la tortilla queda igual. ; Qué sucedera?

Instrucciones:
Ambas esferas inicialmente eran de igual tamafio y los recipientes con el mismo volumen de agua.

0 B
A. Elnivel de agua con la esfera sube y Ia tortilla no cabe en el recipiente. i i i i

is §H




El nivel de agua sube menos en el que tiene la esfera que en el que tiene la tortilla.
El nivel de agua sube igual en ambos recipientes.

El nivel de agua aumenta en el recipiente con la esfera y se mantiene en el otro.
No se.

moow

Pregunta:
11. Se tienen dos esferas iguales, una de hierro (a) y una de plastilina (b) y dos recipientes idénticos con igual cantidad de

agua, si se introduce una esfera en cada recipiente, ;,qué sucedera?

Instrucciones:
Observa detenidamente cada dibujo v lee cuidadosamente cada respuesta.

Se hunde més rapido la esfera de hierro y aumenta mas el nivel de agua que en el otro.
La esfera de hierro y la de plastilina quedan en el fondo y el nivel de agua sube igual.
La esfera de hierro se hunde y la de plastilina flota.

Sube el nivel de agua en el recipiente con la esfera de plastilina y en el otro no. . .
No se o -

moows»




PRUEBA DE DEFINICION DE CRITERIOS HOJA DE RESPUESTA

DATOS DE IDENTIFICACION

NOMBRE:
APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO NOMBRE (S)
I. EDAD EN ANOS CUMPLIDOS Il. GENERO IV. SECUNDARIA
A) 11 ANOS MASCULINO PUBLICA
B) 12 ANOS FEMENINO PRIVADA
C) 13 ANOS
D) 14 ANOS Ill. GRADO ESCOLAR V. CONTROL
E) 15 ANOS 6 MAS 1° GENERAL
20 TECNICA
30 TELESECUNDARIA

VI. CUANDO TE ENCUENTRAS ANTE UN PROBLEMA SOCIO
MORAL COMO LOS AQUI PRESENTADOS.
¢A QUIEN RECURRES PARA RESOLVERLO?

LO RESUELVO POR MI CUENTA

A MI MEJOR AMIGO (A)

A MIS PAPA

A MI MAMA

A MIS PADRES

A UN PROFESOR

©mmoow>

OTRO (ESPECIFICA):

12. HISTORIA: ARMANDO Y LA MEDICINA
PRIMERA SECCION Debe robar la medicina D No debe robarla D Estoy indeciso (a) D

SEGUNDA SECCION: Sefiala la importancia de cada cuestion
IMPORTANCIA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Muchisima

Mucha

Alguna

Poca

Ninguna

TERCERA SECCION: Con base en tus opiniones de la seccién anterior elige las cuatro
cuestiones mas importantes

1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12

Enunciado mas importante
Segundo enunciado mas importante
Tercer enunciado mas importante
Cuarto enunciado mas importante




22 HISTORIA: EL PRISIONERO QUE SE ESCAPO
PRIMERA SECCION Debe denunciarlo D No debe denunciarlo D Estoy indeciso (a) D

SEGUNDA SECCION: Sefiala laimportancia de cada cuestion
IMPORTANCIA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Muchisima

Mucha

Alguna

Poca

Ninguna

TERCERA SECCION: Con base en tus opiniones de la seccién anterior elige las cuatro
cuestiones mas importantes

1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12

Enunciado mas importante

Segundo enunciado mas importante

Tercer enunciado més importante

Cuarto enunciado mas importante

32, HISTORIA: EL PERIODICO ESCOLAR
PRIMERA SECCION Debe suspenderlo D No debe suspenderlo D Estoy indeciso (a) D

SEGUNDA SECCION: Sefiala la importancia de cada cuestion
IMPORTANCIA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Muchisima

Mucha

Alguna

Poca

Ninguna

TERCERA SECCION: Con base en tus opiniones de la seccién anterior elige las cuatro
cuestiones mas importantes

1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12

Enunciado mas importante

Segundo enunciado mas importante

Tercer enunciado mas importante

Cuarto enunciado mas importante

{HAS TERMINADO!
GRACIAS POR TU APOYO



PERCOBA: PERFIL COGNOSCITIVO HOJA DE RESPUESTA
DATOS DE IDENTIFICACION
NOMBRE:
APELLIDO PATERNO APELLIDO MATERNO NOMBRE (S)
I. EDAD EN ANOS CUMPLIDOS Il. SEXO IV. SECUNDARIA
A) 11 ANOS MASCULINO PUBLICA
B) 12 ANOS FEMENINO PRIVADA
C) 13 ANOS
D) 14 ANOS ll. GRADO ESCOLAR V. CONTROL
E) 15 ANOS O MAS o GENERAL
20 TECNICA
30 TELESECUNDARIA

V1. (,COMO ASISTES A LA ESCUELA?

VII. ESTUDIOS DE
PAPA

VIIl. ESTUDIOS DE
MAMA

H. MOTIVADO A. PRIMARIA A. PRIMARIA

I. MAS O MENOS MOTIVADO B. SECUNDARIA B. SECUNDARIA

J. NI MOTIVADO NI DESMOTIVADO C. PREPARATORIA C. PREPARATORIA
) D. TECNICO D. TECNICO

K. MAS O MENOS DESMOTIVADO SUPERIOR SUPERIOR

E. LICENCIATURA O

E. LICENCIATURA O

DESMOTIVADO GRADO MAYOR GRADO MAYOR
RESPUESTAS DEL TEST

l1lA|B|C|D|E

12

A|B|C|D]|E

23| A|B| C|D]|E

2lA|B|C|D]|E

13

A|B|C|D]|E

24|l A|B| C | D|E

14
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