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Resumen

La tesis que se presenta a continuacion fue elaborada durante la Maestria en Investigacion
Educativa, cursada en la Universidad Auténoma de Aguascalientes. Este proyecto de
investigacion tuvo por objetivo conocer cudl es la aportacidn que tienen las asignaturas de
filosofia a la formacion integral de los estudiantes de Educacion Media Superior de acuerdo

a la interpretacion que hacen de su experiencia durante este periodo.

Con el fin de dar respuesta al objetivo de investigacion, se subdividid la tesis en cuatro
partes: En el planteamiento del problema se establecié un panorama general de la
problematica ya mencionada, identificando qué antecedentes hay y como se ha trabajado,
para luego justificar la pertinencia de realizar el estudio. En el segundo capitulo el objetivo
fue desarrollar un marco normativo a partir del cual se iba abordar el tema de la tesis,
complementando la nocién de formacién integral desde la perspectiva filosofica con algunos
de los pensadores mas sobresalientes de diversas épocas. El capitulo tres establece la
metodologia, es decir la manera en que se realiz6 la toma de datos, que en este caso fue
cualitativa desde un enfoque fenomenoldgico hermenéutico. El analisis de datos, en el cuarto
capitulo, se divide en dos grandes apartados: en el primero se interpreta la experiencia de
cada uno de los alumnos de preparatoria, mientras que en la segunda se asocia lo dicho por
los estudiantes con respecto a cada asignatura cursada; luego se estudia la variable sexo,
evidenciando si hay o no diferencias; finalmente se compara la modalidad de bachillerato

general y tecnolégico.

Las conclusiones de la investigacion evidencian que los estudiantes si identifican una
aportacion a su formacion integral por parte de las asignaturas de filosofia, sobre todo por
aquellas materias que tienen un caracter mas practico que tedrico. Un elemento constante en
la interpretacion de su experiencia es que la asignatura de Etica fue un parteaguas en el

desarrollo de su caracter, potencializando la conciencia de si mismos y de los otros.

Si bien hay probleméticas que deben considerarse en el proceso formativo de los jovenes
en relacion a las asignaturas de filosofia, se rescata el acierto de la Reforma Integral de la

Educacion Media Superior por haberlas integrado al Marco Curricular Comun.

Palabras clave: Formacion integral, experiencia, filosofia, bachillerato.



Abstract

The thesis presented below was elaborated during the Master's Degree in Educational
Research, at the Autonomous University of Aguascalientes. The purpose of this research was
to identify the contribution of philosophy's subjects to the integral formation of high school

students according to their own interpretation of their experience through high school.

In order to answer to the research objective, the thesis was subdivided into four parts: In
the approach of the problem, a general panorama of the aforementioned problem was
established, identifying what background there is and how it has been worked on, to justify
the importance of perform the study. In the second chapter, the objective was to develop a
normative framework from which the subject of the thesis was going to be approached,
complementing the notion of integral formation from the philosophical perspective with
some of the most outstanding philosophers of some ages. Chapter three establishes the
methodology, that is, the way in which the data was taken, which in this case was qualitative
from a hermeneutic phenomenological approach. The data analysis done in the fourth
chapter, is divided into two large sections, in the first, the experience of each of the high
school students is interpreted, while in the second section what is said by the students in
relation to each taken subject; the sex of the students is studied as a variable, evidencing
whether or not there are differences; finally, the general and technical high school modality

Is compared.

The conclusions of the investigation show that the students do identify a contribution to
their integral formation by the philosophy subjects, especially for those subjects that have a
more practical than theoretical character. A constant element in the interpretation of their
experience is the Ethics course which was fundamental in the development of their character,

enhancing their self-awareness and of others.

Although there are problems that must be considered in the formative process of young
people in relation to philosophy subjects, the success of the Integral Reform of High School

Education is recognized for integrate them into the Common Curricular Framework.

Keywords: Integral education, experience, philosophy, high school.



Introduccion

La ensefianza de la filosofia y su practica merecen no s6lo ampliarse, sino también renovarse para
que se restablezca la nocion de responsabilidad y para que cada individuo pueda una vez mas
«ensimismarse completamente en el pensamiento», como lo decia Hegel, para enfrentarse a los
prejuicios y a las dominaciones de toda indole.

UNESCO

El estudio que se presenta en este texto es producto de una investigacion realizada en el
proceso educativo de la Maestria en Investigacion Educativa. El objetivo principal fue
conocer la aportacion de las materias de filosofia a la formacion integral de un grupo de
egresados de Educacién Media Superior que estan iniciando su formacién de licenciatura en

la Universidad Autonoma de Aguascalientes.

El texto se estructura en cuatro capitulos, en el primero es donde se realiza el
planteamiento de la investigacion, llevando a cabo la problematizacion de la realidad a través
de autores especialistas en el area y también analizando los documentos oficiales que norman
la educacion, elaborando a partir de tal analisis las preguntas y los objetivos de investigacion
que guiaron el trabajo. Una vez definido el tema se procedid a investigar si existen otras
publicaciones que aborden una problematica semejante a la planteada aqui. Posteriormente
se procedio a justificar la pertinencia de la investigacion haciendo uso de hechos histéricos
y autores especializas en el tema, de la misma forma se retomd lo dicho en secciones pasadas

para estructurar argumentos que atendieran la pertinencia del estudio.

En el planteamiento del problema se comienza por analizar histéricamente el concepto de
formacion integral a partir de la perspectiva en que ha estado presente desde los fundamentos
del bachillerato en México, asi como las transformaciones que ha tenido de acuerdo a la
modificacion en las politicas publicas del Estado. La idea fue establecer un marco contextual
para asumir que en los proyectos de nacion, se han tenido diversos ideales y posturas sobre
la manera en que se debe formar a los individuos de acuerdo a las necesidades de la época;
situando asi el problema de investigacion a partir de la Reforma Integral de la Educacion
Media Superior (RIEMS) establecida en el 2008.



El segundo capitulo corresponde al marco teorico, el cual se dividid en dos grandes
apartados. El primero analiza, desde una perspectiva normativa, el concepto de formacion
integral que se tiene de la educacion en Meéxico. Se estructuro a partir de una metodologia
deductiva, de tal forma que se pudieran abstraer los elementos que caracterizan el ideal
antropoldgico de los documentos oficiales que norman la educacion, en especifico aquellos
que se buscan desarrollar a partir de las asignaturas de filosofia de acuerdo a la Reforma
Integral de la Educacion Media Superior. La segunda parte es una construccion de naturaleza
filosofica, que habla de la manera en que se ha entendido la formacion integral en distintas
épocas histéricas y a partir de algunos de los pensadores mas emblematicos de éstas. El
proposito de hacer este analisis es complementar la perspectiva normativa y encontrar los
elementos significativos que dieran la base para estructurar la metodologia mas pertinente de

acuerdo al objeto de estudio.

La concepcion normativa se comenzd a estructurar con base en el Articulo 3° de la
Constitucion Mexicana, posteriormente se revisaron la Ley General de Educacion, el Plan
Nacional de Desarrollo, el Programa Sectorial de Educacion y en el Acuerdo Secretarial 442.
Considerando que en cada uno de estos contiene elementos que conforman la nocién de
formacién integral de la RIEMS. De estos documentos se desprende que el objetivo de la
Reforma es desarrollar las competencias de los alumnos de bachillerato en las dimensiones
de su ser, hacer y saber.

En el apartado filosofico se complementa la vision normativa, dando por hecho que el ser
humano tiene un conjunto de potencias que deben desarrollarse para llegar a ser en acto;
situando a la educacion como el medio que permite el desarrollo integral del hombre. Este
apartado, con base en los autores expuestos, parte de supuestos empiricos en que los sujetos
aprehenden con base en sus experiencias, no a partir de ideas innatas. Por lo tanto la nocion
de potencias, a la par de competencias en la RIEMS, asume que el ser humano se encuentra
en constante formacion y la tarea de la educacion es permitirle el desarrollo arménico de sus

facultades.

La metodologia se encuentra en el tercer capitulo y se fundamenta a partir del método

fenomenologico hermenéutico, por lo cual, el estudio tiene un enfoque cualitativo y se utilizé



la entrevista semiestructurada a profundidad para recabar los datos en una poblacion de
cuatro alumnos recién egresados de bachillerato tecnol6gico y cuatro alumnos de bachillerato

general, la mitad de ellos del sexo femenino y la otra mitad del sexo masculino.

El método fenomenoldgico hermenéutico permite un abordaje muy especifico al
fendmeno, pues implica un doble proceso; por un lado la interpretacién de las experiencias
vividas por alumno cuando curso las asignaturas de filosofia en el bachillerato y por otro, el
tratamiento que el investigador hace con el discurso del sujeto entrevistado a partir del marco

tedrico.

La propuesta metodoldgica busco conocer la valoracion y los significados que hacen los
alumnos entrevistados de su experiencia en el bachillerato, para ello la entrevista a
profundidad permiti6 un dialogo donde ellos interpretaran a partir de las dimensiones del ser,

hacer y saber sus vivencias en relacion a las materias de filosofia que cursaron.

El cuarto capitulo es el andlisis de datos, en la primera parte se describe como fue la
experiencia de cada sujeto en el bachillerato, detallando la aportacion que tuvieron las
asignaturas de filosofia a su formacion integral; esto se logro entablando un dialogo entre los
testimonios de los jovenes y las competencias sefialadas en la RIEMS, que se esperaba que
desarrollaran a través de sus asignaturas de filosofia. En la segunda parte del analisis se
realizaron dos comparaciones, con el fin de identificar si la modalidad de bachillerato o el
sexo de los alumnos condicionaron el aprovechamiento que tuvieron de sus materias e

impactaron en su formacion a nivel medio superior.

Una vez que se tuvieron analizados los datos se procedio a redactar las conclusiones de la
investigacion, de tal forma que se respondiera a los objetivos y las preguntas establecidas en
el primer capitulo. La evidencia apunta a sefialar que las asignaturas de filosofia si tienen una
aportacion a la formacion integral de los jovenes de bachillerato, sobre todo las asignaturas
de Ldgica y Etica son las mas significativas para sus aprendizajes; esto se debe a la naturaleza

de sus contenidos, ya que ambas tienen un caracter mas practico que tedrico.

Por otro lado, en los resultados comparativos se identificd que la variable sexo no

evidencia diferencias significativas en la valoracion que hacen los alumnos sobre lo
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aprendido en sus clases de filosofia. Las diferencias encontradas en sus experiencias son con
relacion a los docentes que les impartieron clases en cada modalidad, ya que en la mayoria
de los casos los profesores de bachillerato tecnoldgico no eran licenciados en filosofia,

mientras que en el caso del bachillerato general si.

La tesis concluye con una breve reflexion y exhortacién en torno a nuevas preguntas de
investigacion que se pueden realizar con el fin de entender la importancia de la filosofia,

como parte crucial, en la formacion integral de los individuos.



Capitulo 1. Planteamiento del problema.
1.1 Situacion actual del Bachillerato

El bachillerato moderno en México tiene sus inicios en el siglo XIX con Gabino Barreda,
fundador de la Escuela Nacional Preparatoria, la cual se cred bajo los ideales positivistas de
Augusto Comte (1798-1857), filésofo francés en Francia. La preparatoria era concebida
como una institucion formadora del hombre integral. Por ende era comdn encontrar clases de
I6gica en el bachillerato ese tiempo, ya que €l creia que ésa era la base para el desarrollo
cientifico (Castrejon, 2004: 283-295).

Castrejon, en su investigacion sobre el bachillerato (2004), realiza un recuento de los
hechos que le han dado forma a la Educacion Media Superior (EMS). A continuacion se van
a exponer los cambios mas relevantes para este texto que ha sufrido la EMS con respecto a

la concepcidn de formacion integral de varias epocas.

Castrejon sostiene que a partir de Barreda el bachillerato ha tenido una gran cantidad de
modificaciones, en las que se han expresado diferentes tipos de ideales y éstos son la base
para la formacién de los alumnos. No es posible generalizar una tendencia en el pensamiento,
ya que depende de la alternancia politica con respecto a los intereses en las transformaciones

sociales, econémicas y politicas que cada gobierno busque instaurar.

Después de presentar la innovacion de Gabino Barreda, Castrejon afirma que en forma

posterior a aquella

El nuevo siglo comenzo con lo que parecia el despegue de una educacion propia, pero esta
evolucidn habria de verse interrumpida por el largo movimiento armado de la Revolucion
Mexicana. Al regresar a la normalidad, las instituciones sufrieron dos procesos profundos:

su reconstruccion y su adaptacion a las nuevas circunstancias (Castrejon, 2004: 285).

Ante ese contexto el ideal de formacion integral no era univoco, sino que era una etapa
de reconfiguracion social, lo cual evitaba la conformacion de una estructura pedagogica de
la preparatoria. Por lo tanto la tarea fue homogeneizar los cursos en el bachillerato de esa
época. Ya para 1922 se origin6 un cambio en el plan de estudios con el fin de homologar la

educacion, el cual consistia en establecer sistemas de equivalencias (revalidacion) y



preparatoria propedéutica. No obstante no fue sino hasta con el gobierno de Cardenas que la
idea de formacién integral es clara y orientada a un fin especifico, el de la industrializacién
(Castrejon, 2004: 286).

En el gobierno de Lazaro Cardenas se origina el Instituto Politécnico Nacional, con un
tipo de vision mas pragmatica orientada hacia el trabajo, es decir se tenia por objetivo el
contribuir a la industrializacion del pais. Con el presidente Adolfo Lopez Mateos se instaurd
laidea de que en la educacion debia considerarse el estudio de la realidad como una estructura
y no como ideas abstractas. En otra de las reformas que se da en 1964, con Ignacio Chavez
se vuelve a priorizar la formacion cientifica, pero a diferencia del anterior en los objetivos
especificos del bachillerato se dice que la educacion debe ir orientada a formar una
conciencia civica que defina sus deberes con su familia y con la humanidad, y ademas que le
proporcione al alumno una escala de valores, es decir, apunta a una concepcion integral de

la formacion del estudiante.

Durante la presidencia de José Lopez Portillo también se hizo una gran aportacion en el
bachillerato, durante su tiempo se establecié un sistema de tronco comun, en el que buscaba
que el bachiller tuviera una formacion integral, distinta a la reforma de 1964, y no sélo
propedéutica, siendo capaz de tener una participacion critica en la cultura de su tiempo y
también desarrollando la habilidad de autoaprendizaje por medio de la abstraccion de
conocimientos (Castrejon, 2004: 283-295).

Hasta este punto es posible sostener que la idea de formacion integral se encuentra inmersa
en la historia de la educacion media superior y en las politicas publicas que le dan sustento.
Si bien es un prop6sito que se ha ido modificando dandole més importancia a una orientacion
cientifica o humanista, la intencion es tomar en cuenta el hecho de que la formacion integral
se encuentra en los cimientos mismos del bachillerato. Este proposito quedd establecido
desde la reforma del articulo 3° constitucional de 1946, sefialando que “La educacion que
imparta el Estado tendera a desarrollar arménicamente, todas las facultades del ser humano
y fomentard en él, a la vez, el amor a la Patria, el respeto a los derechos humanos y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia” (Congreso de

laUnidn, 2015: 5) Lareforma educativa actual no es ajena a ello, a continuacion presentamos
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algunos de los elementos méas importantes que contextualizan la situacion del bachillerato

actual.

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) toma sus bases desde el
Articulo 3°, citado en el parrafo anterior. Es importante remarcar el punto donde se dice que
la educacion tiene por objetivo desarrollar todas las facultades humanas de manera armonica.
Es decir, no se busca promover solamente alguna competencia en particular, sino el conjunto

de estas de forma holistica, otra manera de decirlo es al hablar de un desarrollo integral.

Para entender mas lo anterior, sera necesario hablar del Articulo 7° de la Ley General de
Educacion y también de la Ley de Educacion del Estado de Aguascalientes, ya que en ambas
y de la misma manera, se sostiene que la tarea de la educacion sera “Contribuir al desarrollo
integral del individuo, para que ejerza plena y responsablemente sus capacidades humanas”
(Poder Ejecutivo Federal, 2014: 2). Lo que se expresa como “desarrollo integral”, es la misma
nocion de “desarrollar armonicamente”. Ambos conceptos dicen que el propodsito de la
educacion en México es que el ser humano alcance una serie de competencias individuales y

sociales.

En el Documento Base del Bachillerato General se define la educacion integral como
“todas las dimensiones que abarca la naturaleza humana para desarrollar su potencial y
dominio en las diferentes esferas su saber, su ser y su hacer” (Subsecretaria de Educacion
Media Superior, 2011, 9). Es importante destacar que este concepto seré la base a lo largo de

todo el trabajo de investigacion.

El bachillerato en México, se estructura de la siguiente manera. La educacién media
superior puede ser escolarizada, no escolarizada y mixta. Las modalidades en que se pueden
impartir son presencial, virtual, intensiva, autoplaneada y mixta. El tipo de evaluaciones en
cada una son generales o parciales. Y las instituciones que imparten la educacion son
organismos auténomos, federales, estatales y particulares. Existe una gran variedad en esas
instituciones, cada una orientada a ciertos objetivos o principios hacia el perfil de sus alumnos
y docentes, sin embargo, a pesar de esas diferencias se mantienen algunos elementos en

comun, més adelante se va examinar esto a profundidad.
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Resulta claro observar que existe una inquietud constante en las politicas publicas por
establecer una educacion que fomente el desarrollo de las capacidades humanas de manera
armonica e integral. No se trata solo de formar individuos con un cimulo de habilidades o
conocimientos, sino que también es necesario que el sujeto sea capaz de comprender su
entorno y sea sensible a la convivencia con otros. En este sentido la educacién en México no
es ajena a la propuesta de Delors, donde se establecen los 4 pilares de la educacion: aprender
a ser, aprender a conocer, aprender a hacer y aprender a vivir juntos (Delors, 2001: 5). Cada
uno de estos propone los principios por los cuales debe ser educado el sujeto, de tal manera
que se le forme en todas las esferas de si mismo de manera integral y armdnica.

Asi pues, bajo este esquema de formacién integral la RIEMS se implementa en el 2008
como respuesta a la comprension de las necesidades en ese momento, pero con una
orientacion hacia el futuro. Uno de los propdsitos principales que se persigue es que los
jovenes puedan insertarse a un trabajo que le permita no sélo subsistir economicamente, sino
también que promueva la identidad personal y el enriquecimiento cultural. Si bien es cierto
que ese ideal parece muy lejano, la cuestion es si la reforma esta apoyando para eso, y mas

aun, de qué forma lo esta realizando.

Ya se dijo que la RIEMS tiene una proyeccion hacia el futuro, en especifico se concentra
hacia un mediano plazo. El proposito de la reforma es establecer objetivos relevantes para
los jovenes del bachillerato que los aproximen a una sociedad cada vez mas demandante,
competitiva y que tiene exigencias muy especificas, donde el marco curricular de la

Educacion Media Superior (EMS) sea capaz de potenciar sus capacidades hacia la diversidad.

Segun el Acuerdo Secretarial nimero 442, hay tres principios que sirven para cumplir los
objetivos sefialados anteriormente: El reconocimiento universal de todas las modalidades y
subsistemas del bachillerato, la pertinencia y relevancia de los planes y programas de estudio
y el transito de estudiantes entre subsistemas y escuelas (Secretaria de Educacion Publica,
2008a: 27).

El primer objetivo consiste en establecer competencias éticas y productivas comunes entre
todas las modalidades y subsistemas del bachillerato. El aspecto ético tiene una gran

importancia, al punto en que se realiz6 una correccion de la reforma en sus objetivos y
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curriculo, més adelante se profundizaré en esta idea. Ahora bien, no se trata de que los
alumnos sean exactamente iguales entre si, sino que se cumplan patrones especificos de
conocimientos, habilidades y destrezas en todos los estudiantes que cursan la educacion
medio superior. Las metas particulares de cada institucion se pueden mantener, de hecho eso

es lo que se busca con el fin de mantener la diversidad.

El segundo objetivo consiste en que los planes y programas de estudio le den al alumno
la capacidad de relacionarse con su entorno y lo motiven a permanecer en alguna de las
modalidades de estudio. Segun la reforma, el bachillerato debe tener la facultad de ofrecer
un tipo de formacion orientada a quienes deseen entrar al mercado laboral, o bien, a quienes
gusten de proseguir con estudios superiores. Al respecto Bracho y Miranda sostienen que
“La relevancia de la oferta educativa consiste en asegurar que los jovenes participen ética y
productivamente en el desarrollo regional y nacional. Asimismo, los planes y programas de
estudio deben responder a las condiciones socioculturales y econémicas de cada region”
(2012: 156).

El ultimo de los objetivos pretende combatir la desercion de tal forma que los bachilleratos,
con sus respectivas modalidades y subsistemas, puedan reconocer a los estudiantes a pesar
de que vengan de otra institucion. El sistema de articulacion de la RIEMS tiene la
caracteristica de prevenir la pérdida de tiempo y dinero invertido en la formacién, un alumno
pude dejar una institucion e ingresar en otra sin ningun problema, ya que sus estudios son

reconocidos a pesar de que provenga de otra modalidad o subsistema.

Hasta este punto se ha hablado de los objetivos que tiene la reforma educativa, ahora es
necesario exponer en qué se sustenta dicha reforma, es decir, cudles son sus pilares. La
RIEMS se basa en un Marco Curricular Coman (MCC), con un modelo certificado por el
Sistema Nacional de Bachillerato (SNB), con mecanismos de gestion y con la definicién y
regulacion de las modalidades de la oferta (escolarizada, no escolarizada y mixta) que
aparecen en el Acuerdo Secretarial 445. La tarea disciplinaria que estos pilares reflejan, es
que la formacidén en la educacion media superior, de acuerdo a la RIEMS, busca articular un

perfil general estandarizado, es decir, alumnos con ciertas capacidades, valores y actitudes.
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Sin embargo los objetivos especificos de cada institucion son los que le dan paso a la

diversidad.
Al hablar de competencias la reforma las entiende como:

Conjunto de conocimientos, habilidades y destrezas, tanto especificas como transversales,
que debe reunir un titulado para satisfacer plenamente las exigencias sociales. Fomentar las
competencias es el objetivo de los programas educativos. Las competencias son capacidades
gue la persona desarrolla en forma gradual y a lo largo de todo el proceso educativo y son
evaluadas en diferentes etapas. Pueden estar divididas en competencias relacionadas con la
formacion profesional en general (competencias genéricas) o con un area de conocimiento
(especificas de un campo de estudio) (SEP, 2008: 44).

Ahora bien, con base en los pilares de la RIEMS, ahora la idea es desarrollar cuéles son
las competencias en el MCC desde el Acuerdo Secretarial 656. En éste se caracterizan cinco
competencias disciplinares que todos los alumnos de bachillerato deben poseer, cada una a
su vez tiene asignaturas especificas que lo promueven para la formacién integral del alumno.
La manera en como se encuentran divididas las matematicas en su campo disciplinar, tiene
las materias de algebra, aritmética, calculo, trigonometria y estadistica. Las ciencias
experimentales son la fisica, la quimica, la biologia y la economia. Las ciencias sociales son
la historia, el derecho, la sociologia, la politica, la antropologia, la economia y la
administracion. Las asignaturas de las humanidades son la literatura, la filosofia, la ética, la
I6gicay la estética. En la comunicacion podemos encontrar las materias de lectura, expresion
oral, taller de escritura, redaccion, lengua adicional al espafiol y tecnologias de la informacion
(SEP, 2012b: 2).

Para los prop6sitos especificos de este texto se va a centrar la atencion en las competencias
disciplinares de las humanidades, en especifico de las asignaturas de filosofia. Es interesante
decir que estas competencias son las mismas en diferentes Acuerdos, no obstante ambas son

un medio para la formacion integral de los alumnos.

Ahora bien, las humanidades no eran una competencia disciplinaria en la RIEMS del

2008, mucho menos se consideraba a la filosofia. No obstante, el Observatorio Filoséfico de
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México realiz6 una serie de peticiones para que se integrara a la filosofia, lo cual se logré
para el 2009.

A continuacion se enuncian las competencias disciplinares que se espera que desarrollen los

alumnos a partir de las humanidades:

1. Analiza y evalla la importancia de la filosofia en su formacién personal y colectiva.

2. Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

3. Examina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos problemas filosoficos
relacionados con la actuacion humana, potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.

4. Distingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su trascendencia en el desarrollo
de su comunidad con fundamentos filoséficos.

5. Construye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos, sobre su vida cotidiana de
acuerdo con los principios ldgicos.

6. Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de su entorno.

7. Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera respetuosa.

8. Identifica los supuestos de los argumentos con los que se le trata de convencer y analiza
la confiabilidad de las fuentes de una manera critica y justificada.

9. Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion argumentativa a través del
dialogo.

10. Asume una posicion personal (critica, respetuosa y digna) y objetiva, basada en la razon
(I6gica y epistemoldgica), en la ética y en los valores frente a las diversas manifestaciones
del arte.

11. Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones artisticas a partir de
consideraciones historicas y filoséficas para reconocerlas como parte del patrimonio cultural.
12. Desarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de su personalidad y arraigo
de la identidad, considerando elementos objetivos de apreciacidn estética.

13. Analiza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos relacionados con el ejercicio de
su autonomia, libertad y responsabilidad en su vida cotidiana.

14. Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos humanos y los practica de
manera critica en la vida cotidiana.

15. Sustenta juicios a través de valores éticos en los distintos ambitos de la vida.

16. Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y con el
entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud (SEP, 2009a: 1-2) (SEP, 2012b: 2-3).

Las competencias anteriores corresponden a las de tipo general que se enuncian en la Ley
General de Educacion. En el articulo 7° de dicho documento se sefiala la importancia de que
los individuos tengan un desarrollo integral, de tal manera que puedan actuar con

responsabilidad en la convivencia con otros, sean reflexivos de su entorno y tengan una
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actitud civica, entre otros atributos. Para llegar a esa meta la educacion debe promover la

lectura, la inmersidn a la cultura y difundir una serie de valores individuales y sociales.

A partir de saber cuales son las competencias que se desarrollan mediante la filosofia es
posible inferir las razones del Observatorio Filoséfico de México para incorporarlas al plan
de estudios de la EMS. De acuerdo con lo citado, es por medio de la filosofia que los alumnos
son capaces de desarrollar un pensamiento mas estructurado y analitico, con capacidad
critica de su entorno y de si mismos, siendo conscientes de los otros y de su relaciéon con
ellos; estas y otras habilidades son las que se esperan por parte de los alumnos de bachillerato
después de haber cursado las asignaturas que corresponden al area de filosofia. Sin embargo,
mas alla de lo esperado, lo cierto es que no se sabe de hecho cuél es la aportacion que estan
teniendo dichas asignaturas en los alumnos. Es por ello que en esta investigacion se busca

darle respuesta a dicha cuestion.

En el Programa Sectorial de Educacion se sostiene que “La educacion media superior
(EMS), al ser ahora parte de la formacion obligatoria establecida en el Articulo 30 de la
Constitucion, tiene el fin de profundizar en la formacion integral de los estudiantes,
independientemente de que al término de esta etapa continlen sus estudios o ingresen al
mundo del trabajo. Asimismo, es la Gltima etapa educativa antes de que las personas lleguen
a la edad adulta” (Poder Ejecutivo Federal, 2013). Es posible notar un claro énfasis en la
formacion integral de los estudiantes. Ahora bien, para formar este tipo de sujetos no basta
con el campo disciplinar de las matematicas, de la comunicacion y de las ciencias

experimentales y sociales. También es necesario una atencion especial a las humanidades.

En el Programa Sectorial de Educacion de la actual administracion el término de
formacién integral se incluye directamente en 3 de los 6 objetivos planteado, pero en esos
mismos 6 objetivos se sefiala de alguna manera la importancia en la formacion en derechos
humanos, la creacién de una sociedad maés justa, la formacion en valores, la aceptacion a la
diversidad social y cultural, y el caracter inminentemente humano de la ciencia. (Poder
Ejecutivo Federal, 2013: 43, 48, 54, 60, 63, 66). Cada uno de estos elementos aparece como

un factor que conforma a los respectivos 6 objetivos. Entonces es muy claro que la filosofia
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juega un papel muy importante, ya que es la encargada de desarrollar tales actitudes y

habilidades, tal como aparece en las competencias disciplinares de las humanidades.

Juan Fidel Zorrilla, en su articulo “Prioridades formativas para el bachillerato mexicano”
dice que en la actualidad nacional e internacional existe una clara tendencia por promover
los ambitos culturales, econdémicos, cientificos y sobre todo, la innovacion tecnologica. Es
en esta era del conocimiento y de la tecnologia por la cual la educacion se ve condicionada.
El mismo Zorrilla propone que “En ese horizonte se ha vuelto indispensable que la educacion
media asegure que todos sus alumnos entiendan textos, los utilicen de manera reflexiva y
alcancen un objetivo determinado interpretativo, expresivo, comunicativo, propositivo o de
investigacion, consignandolo en un texto propio original” (2012: 71). Por lo tanto, las
prioridades formativas que enuncia el autor son propias del area de la filosofia, ya que ante
el panorama cientifico y tecnologico, es importante el desarrollo de la capacidad reflexiva
mediante la interpretacion de textos, como ya se dijo este es un objetivo a fin que aparece en

el Programa Sectorial de Educacion.

El énfasis que se pone en desarrollar la capacidad de analizar textos no sélo es tema de
interés en Zorrilla, sino que también el Programme for International Student Assessment
(PISA) evalla la capacidad que tienen los jovenes de entre 15 y 16 afios para producir un
texto argumentativo, lo que implica ser capaces de dominar la lectura y la escritura
académica. No obstante los resultados obtenidos en la prueba PISA demuestran una labor

insatisfactoria en ese ambito.

Ahora bien, si se analiza lo que dicen las competencias disciplinares de las humanidades
en el Acuerdo Secretarial nimero 656, publicado en el 2012, hay una que refiere a la
necesidad de ensefar al alumno a argumentar, examinando de manera critica y reflexiva los
problemas de su entorno. Asi pues, las materias de filosofia son las encargadas de atender

estos aspectos, como ya se dijo en el primer apartado.

Al hablar de los problemas que existen en la RIEMS, Lozano Medina, en el 2012,

respondiendo una entrevista dice que

Otro grave problema es la propuesta curricular, que desde mi punto de vista debe cambiarse.

Es un error haber dejado fuera a la filosofia y luego incluirla como un parche, que por cierto
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se cay0 muy pronto; ademas, es una utopia suponer que un marco comun curricular basado
en diferentes tipos de competencias solucionara de manera automatica los problemas de
reprobacion y desercién, y contribuira a la formacion de sujetos capaces de insertarse a una
educacién superior cada vez mas limitada, o al mercado de trabajo, que se encuentra cada
vez mas contraido (2012: 168).

En un primer momento las asignaturas de filosofia no fueron consideradas para el Marco
Curricular Comun 'y con base en los esfuerzos del Observatorio Filos6fico de México se logro
que su integracion en el bachillerato. Sin embargo en tanto que no fueron estimadas desde

un principio, Lozano dice que

El modelo curricular impulsado en la reforma es confuso; mezcla formas y estrategias de
aprendizaje en su pretension de que el egresado adquiera un perfil que le permita ser
ciudadano responsable e integrarse a la llamada sociedad del conocimiento, pero no cuenta

con los mecanismos para seguir el proceso en el aula (2012, 168).

Considerando la afirmacion de Lozano, la tarea que ahora se presenta, es investigar hasta
qué punto el hecho de que las materias de filosofia hayan sido incorporadas posteriormente
a la publicacion de la RIEMS forman ciudadanos responsables o sélo generan confusion en

el curriculo.

Otros autores, como Lopez Calva, dicen que en la sociedad contemporanea se estan dando
una serie de cambios, €l lo resume como un ambiente de incertidumbre y pluralidad donde
“El contexto de crisis-cambio-globalizacion del mundo contemporaneo esta marcado por una
crisis en el terreno moral y por ello es creciente la demanda social que exige a las instituciones
educativas y a los educadores ocuparse de la formacion moral” (2009: 80). El hecho de hablar
de moral, remonta a las competencias del Acuerdo Secretarial 656. Entonces si la solucién a
conflictos globales se encuentra en la ensefianza de las humanidades, en especifico de la
filosofia, ello habla de la importancia que tiene estudiar las problematicas aunadas ante este
fendmeno, como el hecho de conocer hasta qué punto estan promoviendo un desarrollo

integral en los alumnos de bachillerato.

Con respecto a la idea de formacién moral, Koichiro Matsuura, director general de la
UNESCO dice que:
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La ensefianza de la filosofia y su préactica merecen no solo ampliarse, sino también renovarse
para que se restablezca la nocion de responsabilidad y para que cada individuo pueda una
vez mas «ensimismarse completamente en el pensamiento», como lo decia Hegel, para

enfrentarse a los prejuicios y a las dominaciones de toda indole (2009: 17).

Las nociones de responsabilidad y el enfrentarse a prejuicios dan pauta a la formacion
de seres orientados hacia la libertad de si mismos y con capacidad critica,
respectivamente. En este sentido, la filosofia juega un papel primordial en la formacion
de los jovenes, instituciones internacionales como la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), evidencian el error de la
RIEMS al haber dejado fuera las asignaturas de filosofia en el bachillerato. Sin embargo,
el propdsito de estas lineas no es argumentar a favor de la importancia que tiene la
filosofia en la formacion de los jovenes, sino mostrar cuél es la aportacion de dicha area

del conocimiento a su desarrollo integral.

1.1.1 Problema de investigacion

Considerando el Planteamiento del Problema es posible afirmar que existe un claro énfasis
en el sistema educativo de formar integralmente a los jévenes de bachillerato. Ahora bien,
en relacion con las necesidades contextuales del México contemporaneo, algunas
instituciones y especialistas han tenido a bien el promover la ensefianza de la filosofia como
un instrumento de reflexion y transformacion de sus condiciones de vida actuales, de ahi que

la filosofia se haya incorporado en los Acuerdos Secretariales anteriormente mencionados.

Del mismo modo la Ley General de Educacion, el Sistema Nacional de Bachillerato
(SNB) y la RIEMS consideran que las humanidades son las encargadas de desarrollar un
individuo con las caracteristicas mencionadas. Sin embargo hay una cuestion fundamental
que se perfila relativa a la eficacia con que se esa formacion se logra. Es por eso que puede

plantearse una pregunta de investigacion.
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1.1.2 Pregunta general

¢Coémo perciben y valoran los estudiantes de bachillerato general y tecnoldgico la

contribucion de las asignaturas de filosofia a su formacion integral?

Preguntas particulares

En relacién con esta pregunta general pueden hacerse algunas de tipo particular como las

que siguen:

» ¢ Qué contribucion hizo el estudio de las asignaturas filosoficas del bachillerato a la

formacidn integral de los estudiantes segun su experiencia?

» (Existe diferencia en la experiencia de los alumnos de bachillerato general y
tecnologico en la percepcion que tienen sobre la contribucién que hicieron las

asignaturas de filosofia para su formacion integral?

» ¢Hay diferencia en la valoracion de la aportacion de la filosofia en el bachillerato de

acuerdo a la experiencia de las mujeres y los varones?

1.1.3 Objetivo de la investigacion

Objetivo general

* Indagar la percepcion y valoracion que hacen ocho alumnos de bachillerato general
y tecnoldgico respecto a la aportacion que les hicieron las materias de filosofia a su

formacién integral.
Objetivos particulares

» Conocer si la formacion filosofica del bachillerato general y tecnoldgico promueve

las competencias, facultades y potencias que sefiala la RIEMS.

» Indagar de qué forma consideran los alumnos que la filosofia en bachillerato general

y tecnoldgico contribuyé a su formacion integral.

* Identificar si la condicion de género incide en la valoracion que manifiestan los

estudiantes de bachillerato sobre las materias de filosofia.
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1.2. Antecedente del problema

El problema de la formacion integral en el bachillerato no es algo nuevo. Ya ha sido tratado
con anterioridad. Si se busca en la literatura académica se puede encontrar datos al respecto,
en especifico, existen estudios sobre la filosofia principalmente argumentando su
importancia en la formacion de los individuos y en menor medida a partir de estudios
empiricos. En las siguientes paginas se retomaran los objetivos de estudio y las conclusiones
de dichos estudios, de tal forma que sea posible tener un panorama mas amplio del problema
a estudiar aqui. En primer término se muestran los estudios hechos en otros paises y a

continuacion, los que se han hecho en México.

La cuestion de la formacidn integral es un componente de gran importancia en los diversos
proyectos educativos de México. La propuesta se ha modificado de acuerdo con las aparentes
necesidades del contexto o los intereses de las politicas publicas. Es claro que en este
apartado no se busca realizar un andlisis historico de todo el bachillerato, sino de indicar la
manera en que la formacién integral ha sido una preocupacion desde los inicios de la
educacién media superior. Ello no implica que se le concibiera de la misma manera en todas
las etapas de la histérica desde un principio, pero la idea es rescatar el ideal planteado en los

momentos de cambios y transformaciones en los planes y curriculos educativos.

Jaime Castrejon Diez es uno de los intelectuales que investiga la situacion en la Educacion
Media Superior (EMS) a inicios del siglo XXI. En su estudio sobre el bachillerato del afio
2004 él sostiene que hablar de la EMS en México es remontarse al siglo X1X, al tiempo de
Benito Juérez, la guerra de Reforma y la caida de Maximiliano. Fue con la entrada de Juarez
a la ciudad de México que se conformd una comision, a cargo de Gabino Barreda, encargada
de estudiar la situacion educativa. El se encargo de elaborar la Ley Organica de la Institucion

Publica en 1867, donde se incorpora la creacion de la Escuela Nacional Preparatoria.

Barreda era una persona educada bajo las tesis del positivismo francés, ideas que buscaria
aplicar en la educacion mexicana. Bajo su lema “libertad, orden y progreso”, en remembranza
de Augusto Comte, considerd poner los estudios de la l6gica como la base de la ensefianza.
Para Barreda la filosofia positivista tendria tres formas de concebirse:
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a) La historia se concibe como pasos que sigue la humanidad en tres etapas,
teoldgica, metafisica y positiva.

b) La idea de una enciclopedia de las ciencias, donde se encuentran todos los
conocimientos.

c) El concepto de un progreso automatico de las ciencias (Castrejon, 2004: 284)
Como se puede ver, la idea era enfatizar un tipo de educacion orientada a la ciencia, a
“concebir la verdad”, de esta manera se justifica que la l6gica fuera el centro de la educacion,

ya que se considera que es la base epistémica de la cual parten todas las ciencias.

La idea original de Barreda era subdividir la educacion media en cuatro secciones, sin
embargo el secretario de Justicia e Instruccion Publica, Joaquin Baranda, elimind las
secciones Yy establecié un bachillerato general. Este sistema de organizacion institucional

duraria hasta el siguiente siglo.

El mismo Castrejon sostiene que el tema del bachillerato es abordado hasta 1972 en la
XIV Asamblea General Ordinaria de la ANUIES, celebrada en Tepic, Nayarit, donde se
analizaron las principales probleméticas del bachillerato. En ese punto se encontraron que el
problema con el bachillerato era de doble indole, a saber: la diversidad curricular y la politica
interinstitucional. No fue sino hasta 1982 que se busca unificar el plan de estudios,
considerando a la educacion media superior como un ciclo con objetivos y personalidad
propia, que corresponde a una edad crucial en los jovenes; por lo tanto el bachillerato debe
considerarse formativo e integral. Algunos de los elementos de formacion integral que se

manifiestan en ese tiempo son propios de la filosofia, por ejemplo:

Tener participacion critica en la cultura de su tiempo [...] Expresarse correctamente y
eficientemente tanto de forma oral como escrita, asi como interpretar los mensajes recibidos
en ambas formas [...] Percibir, comprender y criticar racional y cientificamente, a partir de
los conocimientos adquiridos, las condiciones ecoldgicas, socioecondémicas y politicas de su
comunidad y de su pais, participando conscientemente en su mejoramiento [...] Aprender
por si mismo, poniendo en practica métodos y técnicas eficientes para propiciar su progreso
intelectual (Castrejon, 2004: 290-294).

Comparando las competencias que se muestran en esta cita, con las que ya se mencionaron

del Acuerdo Secretarial 656, es posible notar que el argumento iba dirigido a establecer un
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curriculo escolar basado en una idea de formacion integral apoyado por las humanidades.
Las habilidades que se mencionan, como la capacidad critica, la expresion coherente, el
desenvolvimiento en sociedad, entre otras, son propias del area de la filosofia o estan
relacionadas con la misma; en ese sentido la RIEMS se construye de tal manera para que los

jévenes sean educados con las competencias de las humanidades.

Otro de los autores que trata el problema de la formacion integral en el bachillerato es
Juan Fidel Zorrilla. Si bien, hasta este punto no se ha encontrado un argumento de él en donde
se mencione directamente a la filosofia, las problematicas de la Educacion Media Superior
que enuncia son propias de dicha asignatura. La postura de Zorrilla con respecto a su vision
del bachillerato sera uno de los fundamentos para justificar la pertinencia de esta
investigacion; debido a esto en el siguiente apartado se indagaré a fondo su propuesta.

Ahora bien, dado que el objetivo central de esta investigacion es indagar en la formacion
integral, es importante también observar los trabajos que se han realizado en el nivel medio
superior con respecto a las areas de filosofia, de tal manera que sea posible mostrar cuéles
han sido las aportaciones que se han realizado. Lo que implica analizar los objetivos que se

propusieron, la metodologia que utilizaron y las conclusiones a las que Ilegaron.

El primer estudio a sefialar, se realizé en Barcelona, Espana, cuyo objetivo era “analizar
las percepciones de los estudiantes de Bachillerato que participaron de un contexto innovador
de ensefianza de la Filosofia organizado como una comunidad de aprendizaje” (Corcelles y
Castello, 2013: 150). La muestra fue de 115 estudiantes de primero de bachillerato y los
resultados de la investigacion arrojaron que los alumnos tuvieron una experiencia efectiva ya
que “valoraron la colaboracion con los compaferos y la escritura como herramientas
epistémicas” (Corcelles y Castello, 2013: 150). Esta investigacion muestra conclusiones
positivas en torno al objetivo planteado, ademéas de que al ser un estudio cualitativo y
cuantitativo permite abarcar una mayor poblacion y profundidad. Asi pues, es importante

destacar su aportacion con respecto a la escritura filoséfica y las habilidades que los alumnos.

Otro de los antecedentes para la investigacion que aqui se propone se realizé en un
bachillerato privado de México, en la materia de ética, con alumnos del quinto afio. El

objetivo planteado era “observar si el uso de esta tecnologia podia ayudarlos (a los alumnos)
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a desarrollar su capacidad de argumentacion y de trabajo colaborativo” (Monzoén, 2011: 80).
Los resultados fueron cualitativos y cuantitativos, en el primer caso el investigador reporta
que al inicio del semestre los alumnos no solian usar el sistema por blog electronico, sin
embargo conforme fue avanzando la incidencia alcanzo hasta un 98%. En el segundo caso,
no es posible hacer generalizaciones, ya que los resultados fueron ambiguos, pero destaca
que no fue posible establecer una discusion entre los estudiantes con respecto a sus
publicaciones, finalmente el autor sefiala que la implementacién de tecnologias es
provechoso para la practica de escritura en el aula, sin embargo es necesario darle mas
seguimiento a las actividades para promover la argumentacién de las respectivas posturas de

cada alumnao.

El principal antecedente que se encontrd en la revision bibliogréafica es el libro La
situacion de la filosofia en la educacién media superior, compilado por Gabriel Vargas
Lozano (2011). En él se puede encontrar una serie de ensayos, ponencias y diagnosticos que
tratan el problema de las materias de filosofia en el bachillerato. No obstante no son
investigaciones de caracter empirico, sino exposiciones argumentadas del problema en
distintos contextos, es decir, los diferentes autores hablan de la importancia que tiene la
filosofia en la formacion de los jovenes de educacion media superior. Si bien en algunos
trabajos hay manejo de datos numéricos, éstos tienen la funcion de mostrar la situacion del
bachillerato en diversas regiones de México como un medio argumentativo. La trascendencia
de este libro reside en que es un reflejo de la importancia que tiene estudiar la aportacion de

la filosofia en los estudiantes de preparatoria.

El libro mencionado en el parrafo anterior esta vinculado con el Observatorio Filosofico
de México (OFM), integrado por intelectuales dedicados al estudio y divulgacion de la
filosofia. La mayor importancia que tiene esta asociacion es el haber logrado que las
asignaturas de filosofia regresaran a las aulas, ya que en la RIEMS del 2008 era excluida de
la formacion de los jovenes, sin embargo con los esfuerzos del OFM fue posible instaurarla
en la Marco Curricular Comun (MCC) en el 2009. Vargas Lozano publicé el 2009 en el

periddico La Jornada que

El viernes 26 de septiembre de 2008 aparecié publicado en el Diario Oficial de la Federacion

el Acuerdo 442, por medio del cual se establece el Sistema Nacional de Bachillerato (SNB)
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en el marco de la diversidad. En ese acuerdo, por primera vez en la historia moderna de

nuestro pais desaparecen las disciplinas filosoficas como obligatorias (Vargas, 2009: Parr 1).

Como ya se menciono, la RIEMS no consideré las asignaturas de filosofia en el 2008,
sin embargo, después de una labor titanica por parte del Observatorio Filosofico, las materias
fueron incorporadas al MCC. La siguiente publicacién del 2009 por parte del OFM muestra

como un triunfo este acontecimiento:

Este dia 22 de mayo, la Subsecretaria de Educacion Media Superior, en respuesta al reclamo
gue la Comunidad Filosofica de México, conformada por profesores eméritos, Facultades,
Institutos, Departamentos, Centros, Seminarios, Asociaciones, profesores, investigadores y
estudiantes, ha presentado, ante el Consejo Nacional de Autoridades Educativas
(CONAEDU) la propuesta de modificar el Articulo 7 del Acuerdo Secretarial No. 444
incorporando como campo disciplinar a las Humanidades y en €l, las disciplinas de Filosofia,
Etica, Ldogica y Estética como obligatorias para todos los estudiantes que cursen el
bachillerato en todos los sistemas. De igual forma, se ha hecho hincapié en que la filosofia
no se disuelve en las Ciencias Sociales, aunque mantenga diversas interrelaciones con ellas.
Se ha modificado también el Diagrama Ill. 1.5 del Anexo al Acuerdo Secretarial no. 442 y
eliminado la nota nimero 26 de dicho acuerdo en que se presentaban las disciplinas
filosoficas como aleatorias y se transferian a las competencias transversales en donde no
existen, por su definicién, disciplinas propiamente dichas. Se sostiene, por parte del
Observatorio Filosofico de México, que se pretendia desaparecer a la filosofia como
disciplina obligatoria. La modificacion aprobada por parte de la CONAEDU, debera ser
publicada en el Diario Oficial de la Federacién (Observatorio Filoséfico de México, 2009:
1).

De acuerdo a lo anterior, las autoridades acordaron realizar las modificaciones
pertinentes para integrar las asignaturas de filosofia en el Marco Curricular Comun, en ese
sentido se evidencia que existe un gran antecedente en México con respecto al problema
abordado en esta investigacion. Més alla del antecedente la RIEMS, como su nombre lo
indica, es una reforma integral, en ese sentido busca que el ser humano se desarrolle en todas
las esferas que lo conforman, no obstante, parece contradictorio el hecho de que en un primer

momento se dejo fuera las asignaturas de filosofia, en este sentido cémo se esperaba cumplir
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con la nocion de integral si no se tenian algunas de las materias que permitirian cumplir con

tal objetivo.

Como ya se dijo, en el Observatorio Filoséfico de México se encuentra una gran cantidad
de trabajos que exponen la problematica del estudio de la filosofia en el bachillerato, la
mayoria de estos son argumentativos o historicos, no obstante sobresale uno del Dr. Alberto
Saladino Garcia donde se realizan entrevistas a docentes de filosofia en México, titulado
como Diagnostico de la situacion de la filosofia en México, pero carece de rigor
metodoldgico, ya que no todos los profesores respondieron la entrevista enviada mediante

correo electronico; lo que implica que no se pueden obtener conclusiones validas.

Asi pues, existen una serie de investigaciones, textos y publicaciones donde se habla del
rol que tiene la filosofia en la EMS. Por otro lado, es importante decir que en las
publicaciones nacionales en investigacion educativa de mayor importancia como son:
Perfiles Educativos, los Estados del Conocimiento del COMIE, la Revista Mexicana de
Investigacion Educativa y la Revista Electrénica de Investigacion Educativa hay pocas

publicaciones en donde se expone la problematica a desarrollar aqui.

Tal como se mostrd si hay textos que tratan el tema de formacion integral en los jovenes,
ademas de estudios que profundizan en la identidad de los alumnos de EMS y varios autores
que evidencian los problemas del bachillerato, sin embargo, hay muy pocas investigaciones
empiricas que trabajen el tema de la filosofia en la educacion media superior. Por ejemplo,
en la revista Perfiles Educativos hay un articulo de Juan Fidel Zorrilla donde se analizan
problematicas pertinentes a las competencias disciplinares de las humanidades, no obstante,

no es un estudio que analice los objetivos que se busca investigar en esta tesis.

Los trabajos encontrados aportan una vision panoramica a la manera en que se tratado el
tema de la filosofia en el bachillerato desde distintas perspectivas y contextos. Los estudios
muestran evidencia significativa para suponer que las asignaturas de filosofia si tienen una
aportacion positiva a la formacion de los alumnos. Por otro lado, los ensayos brindan los
argumentos que justifican tanto el estudio de la filosofia en la educacion bésica, asi como el

realizar esta investigacion.
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La diferencia de este trabajo con respecto a los ya mencionados es que el estudio serd
fundamentado y construido a partir de la RIEMS; en ese sentido el marco de competencias
con el que se va a trabajar sera establecido a priori a partir de los documentos oficiales.
Ademas que el estudio sera empirico investigando cual es la opinién que tienen los alumnos
de bachillerato general y técnico sobre la contribucion de las materias de filosofia a su

formacion integral, y si éstas apoyan o no dicha formacion.

Asi pues, con base en lo anterior se evidencia que el problema no ha sido muy estudiado
de manera empirica, lo que abre la oportunidad hacia multiples vertientes para conocer el
fendmeno. A continuacion se estructuraran los argumentos para justificar la pertinencia del

estudio tomando como base lo expuesto en estos dos primeros apartados.

1.3. Justificacion del estudio

El hecho de promover la educacion siempre es con el fin de ensefar habilidades, actitudes y
valores especificos. Se educa de acuerdo con un ideal de ser humano, personas integras y con
un sentido de identidad. Todo se torna interesante cuando se comienza a preguntar cual es el
perfil de formacion humana que se busca promover y como es la forma de Ilevarlo a cabo.
Dichas preguntas se pueden responder desde distintas perspectivas; cada época historica ha
buscado formar un tipo de ser humano de acuerdo a las necesidades de su contexto. Ahora
bien, si las propuestas de formacion son relativas a una época, entonces es necesario
establecer un marco contextual que apunte hacia una direccion especifica del problema, para
asi justificar la pertinencia del estudio.

Desde su nacimiento las personas son expuestas a un contexto politico, econémico,
historico y geografico que los determina. En cada region existe una serie de conductas para
satisfacer las necesidades de supervivencia, normalmente éstas son instauradas y ejercidas
por el Estado, ya sea bajo una organizacion monéarquica, parlamentaria, teocratica,
republicana, democratica, entre otras. No obstante cada forma de organizacién social busca
establecer un sistema educativo que permita continuar y fortalecer el ideal de nacion. En el
caso particular de México, la Constitucion de 1917 establece que el pais es una Republica

Democrética, Representativa y Federal.
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La pertinencia de este estudio se puede justificar ateniendo directamente a los documentos
oficiales de la nacidn, ya sea, la Constitucién Mexicana, la Ley General de Educacion, el
Programa Sectorial de Educacion, el Plan Nacional de Desarrollo, y por supuesto, la Reforma
Integral de Educacion Media Superior. En todos los textos mencionados se enfatiza la
importancia de la formacion integral en los actores que conforman el &mbito educativo, en
especifico la tarea es enfocarse directamente en los alumnos, ya que ellos son los sujetos que
se van a formar mediante la educacion ofrecida por el Estado o por particulares, de acuerdo
con las normas estatales basicas. Si bien se piensa en los directivos y docentes como los
actores en quienes recae el ejercicio de educar, lo cierto es que son los educandos las personas
a educar para el beneficio del pais.

Tal como se plantea en el primer apartado de este capitulo, la EMS forma parte ya de la
educacion obligatoria en la formacion de los estudiantes y de acuerdo con el Programa
Sectorial de Educacion debe de ser integral. La expectativa es que la preparacion del alumno
le dé la oportunidad de incorporarse al ambito laboral o bien continuar sus estudios,
considerando que es la etapa donde se llega a la adultez. De la misma manera en el Programa
Sectorial de Educacion, sus objetivos enfatizan la prioridad de la formacion integral de los

alumnos.

En relacion con lo anterior parece haber una perspectiva clara con respecto al perfil
formativo de los estudiantes, sin embargo, el hecho es que existen una serie de problematicas
que deben ser atenidas con el fin de alcanzar dicho perfil. Es importante sefialar que con el
fin de justificar esta investigacion se analiza la opinién de expertos e instituciones que
apuntan a dichas problematicas, permitiendo construir argumentos a partir de sus

perspectivas sobre la pertinencia de este estudio.

En el apartado de la Situacion Actual del Bachillerato se mostr6 que la sociedad
contemporanea tiene una serie de necesidades para las cuales los educandos deben prepararse
y las herramientas basicas que necesitan es que sean capaces de entender lo que se lee,

reflexionar sobre ello, lo interpreten y lo transmitan.

En palabras de Vargas, “La filosofia nos ayuda a tomar conciencia del mundo en que nos

encontramos interrogandonos acerca de €él; nos permite conocer nuestra realidad desde una
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perspectiva universal y compleja y propone vias para resolver los graves problemas que nos
aquejan” (2010: 58). Esto no implica que la filosofia sea el medio en si para solucionar las
problematicas actuales, pero si es un auxiliar frente a la necesidad de ser criticos en un sentido

publico y privado.

El mundo globalizado implica una serie de cambios constantes, incertidumbre y crisis en
el terreno moral. Los planes y programas de estudio tienen la obligacion de brindarles a los
alumnos las herramientas suficientes para que sean capaces de atender las diversas
necesidades de si mismos y de su entorno. Es imprescindible cuidar que las competencias
que integran cada disciplina sean suficientes para considerar que la formacion sea de hecho
integral. Procurando no dejar fuera del Marco Curricular Comun asignaturas que posibiliten
la educacion armdnica propuesta por el articulo 3° de la Constitucion Mexicana.

El estudio del papel que tiene filosofia en la formacion integral del estudiante en la EMS
se puede justificar atendiendo directamente a los documentos oficiales legislativos. Aunado
a ello, instituciones de nivel internacional, como la UNESCO, también apelan a la
importancia de ser impartida para la formacion de los alumnos como un medio para lograr
que los mismos sean capaces de desarrollar un sentido de responsabilidad, siendo criticos de

Su entorno.

Lo anterior implica revisar a detalle el curriculo de las asignaturas que integran el area de
filosofia, ya que estas son las que permiten que el alumno desarrolle las capacidades de
reflexion e interpretacion de su contexto, las cuales son necesarias en el mundo

contemporaneo. Tal como sefialan Sarmiento y Vargas:

La filosofia debe ser ensefiada a nifios, adolescentes, jovenes y adultos (tesis 1). Para que ello
sea posible se requiere voluntad por parte de las autoridades educativas y, mas adn, una
pedagogia especializada y dirigida de manera particular a cada uno de los sectores
poblacionales [...] para que la ciudadania, con una conciencia critica y humanista que sélo la
filosofia otorga, pueda influir en las decisiones importantes de la sociedad, es decir, que se

democratice en un sentido amplio la vida publica (2013: 233-234).

En ese sentido, parece haber una dicotomia entre los documentos legislativos y las fallas

aparentes en la formacion de los alumnos. Como ya se menciond, el contexto actual, dentro
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del mundo globalizado, tiene una serie de necesidades que ocupan de habilidades especificas
por parte de los individuos. Barba sostiene que “nuestra base juridica es maravillosa, el texto
del articulo tercero actualmente es una cosa preciosa, la ley tiene para todo, pero falla el
sistema educativo.” (Agencia Informativa CONACYT, 2017). Es decir, hay un punto entre
la legislacion y entre la educacion del estudiante que presenta fallas, de lo contrario los
sujetos ya tendrian las competencias suficientes para enfrentar los retos de la sociedad actual,

pero lo cierto es que no ocurre de esa manera.

De la misma manera, Barba afirma que México, en comparacién con Espafa, Estados
Unidos y Alemania; presenta un desarrollo moral inferior a estos, tomando como base la
teoria de Kohlberg (Agencia Informativa CONACYT, 2017). La implicacién de fondo, se
orienta a pensar que la carencia no esta en el sistema legal, sino en la aplicacion y respeto del
mismo. En ese sentido esta investigacion puede arrojar datos acerca de la brecha que existe

entre el marco legal educativo y las fallas en la formacion en si del alumno.

La dicotomia mencionada y la postura de Barba apuntan a pensar en que hay una brecha
entre la legislacion y la formacién del alumno, en especifico en el terreno de lo moral. La
filosofia es una de las areas del conocimiento que permite su estudio desde la ética. En ese
sentido es pertinente realizar una investigacion que permita dar luz a los objetivos ya

mencionados en el apartado anterior.

Hasta este punto se han revisado una serie documentos y autores que hablan de la
importancia de desarrollar en los alumnos las competencias propias de la filosofia, pero lo
cierto es que no se conoce hasta qué punto sus asignaturas estan aportando a su formacion
integral, por lo tanto, es necesario realizar una investigacion que evidencie lo que de hecho
ocurre con este fendbmeno. En resumen de lo expuesto anteriormente, incluyendo el
planteamiento del problema y los antecedentes, a continuacion se plantean tres argumentos

para justificar la pertinencia de esta tesis.

El primer argumento para justificar este estudio, seria que las habilidades que se ensefian
en las materias de filosofia son exclusivas de estas, no depende de la transversalidad para
poder desarrollarse, sino de impartir las materias en si mismas. Asi que es necesario conocer

hasta qué punto dichas materias estan favoreciendo la formacion integral de los alumnos.
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El segundo argumento para justificar la pertinencia del estudio consiste en tomar en
cuenta el hecho de que desde el 2009 se llevd a cabo la instauracion de las materias de
filosofia en el marco curricular comun de la RIEMS. Ya han pasado 6 afios desde aquel
acontecimiento, o bien, dos generaciones. Por lo tanto, es importante llevar a cabo un estudio
empirico para saber si los alumnos de bachillerato estan teniendo algun progreso en su

formacion integral apoyados por las asignaturas de filosofia.

El tercer argumento a sefialar es partiendo desde la base de los documentos oficiales ya
mencionados, en todos se incluye la nocion de formacion integral. Para cumplir estos
objetivos, los cuales son una necesidad en el contexto actual, es necesario la implementacion
de las materias de filosofia. Asi que es necesario un estudio en donde se pueda analizar a

fondo qué opinan los estudiantes al respecto, para verificar si se cumplen.

El objetivo que estos tres apartados han tenido ha sido el responder a tres grandes
preguntas, la primera es ;Cual es la situacion actual del bachillerato? Lo que nos lleva a
formular la segunda cuestion ;Qué es lo que se ha hecho antes con respecto a la formacién
integral en el bachillerato? Y finalmente ¢Por qué llevar a cabo la investigacion? Cada

pregunta se respondio en los tres primeros apartados, buscando esclarecer dicha tematica.

Dos autores que han influenciado los apartados del protocolo son Jaime Castrejon Diaz
y Juan Fidel Zorrilla. Ambos han sentado problematicas muy importantes, sobre todo en el
area de la formacion integral. Por lo cual, en los tres apartados se ve reflejado su aportacion.

En el caso de Castrejon sus textos ayudan a puntualizar mas los aspectos histéricos que
aparecen en la problematizacion de la realidad y en los antecedentes del estudio. Zorrilla
también aparece en los antecedentes y en la justificacion del estudio, ya que sus tesis indagan

algunas problematicas que tiene el bachillerato ofreciendo un marco de referencia teorico.

Tal como ya se menciono uno de los libros que mas ha influenciado en los antecedentes
del problema es el de La situacién de la filosofia en la educacion media superior (Vargas,
2011), éste se conforma por una serie de ensayos donde se estudia el tema de la filosofia en
el bachillerato. Sin embargo sus textos son de orden panordmico e incluso histérico, no

estudios empiricos.
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Pasando ahora a los documentos oficiales que se han consultado, como lo son el Plan
Nacional de Desarrollo, los Acuerdos Secretariales, la Ley General de Educacion, el
Programa Sectorial de Educacién, y la Reforma Integral de Educacion Media Superior; se
destaca el hecho de que la formacion integral tiene un lugar importante en cada uno de ellos,
asi que fueron Utiles para la problematizacion de la realidad y en la justificacion del estudio.
En particular los Acuerdos Secretariales son la estructura para llevar a cabo la investigacion,
ya que se puntualizan cuales son las competencias que se deben lograr en las humanidades,

especificamente en las materias de filosofia.

Ahora el trabajo a realizar en el marco teorico sera esclarecer el ideal de ser humano que
tiene la RIEMS, ya de que de ahi se puede partir para generar el concepto de formacion
integral. Ambos aspectos son de suma importancia, puesto que es el tema mismo a investigar.
En el fondo la idea es estudiar si las materias de filosofia estan aportando al proyecto que se

tiene de ser humano de acuerdo a la RIEMS.

En resumen, los referentes tedricos que se han utilizado hasta este punto son en mayor
medida los documentos oficiales y corresponden al area de politicas publicas. Otra de las
tareas a realizar sera sistematizar las politicas educativas con el fin de darle mas sentido a
esta investigacion. Con sistematizar se quiere decir que se van a exponer las competencias

que deben desarrollar los alumnos de bachillerato a partir de las materias de filosofia.

Tal y como se plantea a lo largo de este texto, el tema que se va a investigar es el conocer
la opinién que los estudiantes de dos modalidades de bachillerato, general y tecnoldgico,
tienen de sus materias de filosofia para su formacion integral. Es claro que ese problema no
existia en si mismo, sino que es una construccién tedrica a partir de politicas publicas,
antecedentes historicos, expertos en el tema y la vision de prioridades formativas a nivel
internacional. EIl siguiente capitulo sera la base tedrica donde se estudien a fondo los
conceptos claves de esta investigacion y se establezca el ideal antropoldgico de la RIEMS

con respecto a las competencias de la filosofia.
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Capitulo 2. Marco teorico

La formacién integral es una cuestion fundamental para esta investigacion, ya que desde los
objetivos se enuncia que sera el problema a investigar; para ello es importante tener una buena

definicién que logre abarcar los elementos que conforman el término.

De acuerdo a los objetivos ya mencionados en el capitulo anterior, es de gran importancia
tener un concepto claro y bien delimitado de lo que es e implica la formacion integral, por lo

cual seré desarrollada a lo largo del marco teorico.

Para tratar del concepto de formacion integral, se debe tomar en cuenta el contexto
especifico al que ha de referirse debido a que se trata de un término de gran amplitud, no sélo
por la cantidad de autores contemporaneos que lo abordan, ademas porque se ha definido de
maneras diferentes de acuerdo a diversos periodos historicos. En otras palabras, la idea que
se tenga de formacion integral parte de una construccion antropoldgica en un contexto
especifico; por lo tanto el ser integral sera la vision que se tenga de ser humano en una época

y lugar determinado.

Para los propositos de esta investigacion, la nocion de formacion integral que se busca
demarcar es aquella que logre caracterizar el ideal antropoldgico contemporaneo, en
particular el tipo de ser humano que el sistema educativo en México pretende formar.
Identificar ese propdsito es una tarea que requiere abordar una amplia gama de disciplinas
sociales y humanistas con el fin de precisar el concepto. Para esta investigacion se tomaran
en cuenta dos perspectivas que se presentan en dos apartados: el primero tendra por objetivo
definir la formacion integral desde una visién normativa a partir de los documentos
legislativos de distinto nivel que integran el sistema educativo en México, tomando como
base la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, La Ley General de
Educacidn, La Constitucion Politica del Estado de Aguascalientes, La Ley de Educacion del
Estado de Aguascalientes, el Programa Sectorial de Educacion y los Acuerdos Secretariales
que precisan la meta de la RIEMS. EIl segundo apartado sera una discusion que busca
desarrollar los elementos tedricos del concepto principal desde la filosofia y con apoyo de

las ciencias sociales y las humanidades, principalmente apoyando el argumento con bases en
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la filosofia. Esto no como elementos aislados del concepto normativo, sino con el fin de
profundizar desde una postura filoséfica hacia la legislacion en lo que concierne al concepto

de desarrollo y sus origenes.

2.1. Concepto de formacion integral normativo

La Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) tiene sus bases normativas
en la Constitucién Mexicana, en la Ley General de Educacion, en el Plan Nacional de
Desarrollo, en el Programa Sectorial de Educacion y en el Acuerdo Secretarial 442. En cada
uno de estos documentos legislativos es posible encontrar alguna mencién a la formacion
integral que el bachillerato debe desarrollar en los estudiantes; de ahi la importancia de hablar
de una Reforma Integral, ya que la concepcion legislativa va desenvolviendo elementos o
caracteristicas que conforman la educacién armonica e integral. Asi pues, en este apartado se
analizara la manera en que cada uno de estos documentos hace alusion al concepto con el fin
de realizar una demarcacién y entender lo que la Reforma Integral de la Educacién Media
Superior (RIEMS) trata de decir con respecto a la idea de integral.

Considerando que en este apartado la idea es construir una definicién del concepto de
formacion integral desde una visién normativa, el tipo de documentos a los que se hara
referencia no son aquellos de indole reflexiva, sino a nociones concisas y directas con el fin
de clarificar el término principal tomando el cuanta los elementos que lo conforman. El orden
que se va a seguir para exponer las ideas que cada documento presenta es siguiendo la nocion
que parte de lo general a lo particular, es decir, desde el Articulo 3° de la Constitucion

Mexicana, hasta el Acuerdo Secretarial 442. Tal como se menciona en el parrafo anterior.

Como ya se dijo en el capitulo anterior, el Articulo 3° establece que la finalidad de la
educacion es “desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano” (Congreso de
la Union, 2015: 5). El ideal de hombre que propone dicho articulo es una persona libre de
prejuicios y fanatismo, con identidad nacional democratica, cuyo actuar sera respetando la
diversidad cultural, la dignidad de los otros y sin actuar por privilegios de raza, religion o
sexo. Se podria decir que este es un primer acercamiento a formular un concepto de ser
humano, por lo tanto la tarea de la formacion integral seria el educar a un individuo para

Ilegar a tener ese perfil. No obstante, es necesario precisar mas las ideas aqui manifiestas.
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La constitucion habla de un desarrollo armonico de todas las facultades. Sin embargo en
el resto de los documentos legislativos no hay referencias con los mismos términos, de lo que
se habla es de una formacion o educacion integral. Debido a ello es que a continuacion se
hard una breve explicacion donde se explique lo que dice el Articulo 3° y se identifique con

las nociones de los documentos normativos.

Hablar de un desarrollo arménico puede tornarse ambiguo, por ello, para precisar el
concepto es necesario decir que por armonia se entiende la “Proporcion y correspondencia
de unas cosas con otras en el conjunto que componen” (Diccionario de la Real Academia
Espariola, 2016). Asimismo hablar de correspondencia es denotar un tipo de relacion que
existe o bien, se establece entre los elementos de un conjunto. En concreto la armonia es el

equilibro de las relaciones que interacttan entre las diferentes cosas de un conjunto.

Ahora que se tiene una idea mas clara y amplia del concepto anterior serd necesario
analizar brevemente el término de facultades. La importancia de realizarlo se deriva de la
necesidad de profundizar lo que significa e implica una frase tan breve en el Articulo 3°. De
acuerdo con Ferrater, facultad se asocia con la nocion de potencia (Ferrater, 1964: 632).
Asimismo la idea de facultad implica conocimientos, habilidades y destrezas, las cuales se
pueden desarrollar de manera gradual (SEP, 2008a: 44). Concepto revisado en el capitulo

anterior que de acuerdo a la RIEMS corresponde a la nocién de competencia.

En ese sentido es posible afirmar que el Articulo 3° de la Constitucion Mexicana establece
que la educacién debe promover que el ser humano desarrolle equilibradamente todas las
facultades o potencias para actuar competentemente en las relaciones que interacttan entre

lo fisico, moral, cognitivo y social.

La nocion de desarrollar implica a su vez los conceptos de formacion y educacion. Todos
se pueden entender en el mismo sentido. Cuando la Constitucion dice que la tarea de la
educacion es el desarrollo de todas las facultades, esta implicando la formacion integral de
los sujetos. Concepto que se encuentra en el Documento Base del Bachillerato General,
donde se sostiene que “Esta idea de educacion integral se refiere a todas las dimensiones que

abarca la naturaleza humana para desarrollar su potencial y dominio en las diferentes esferas
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que involucran su saber, su ser y su hacer” (Subsecretaria de Educacion Media Superior, 2011:
9).

Anteriormente se realiz6 una primera caracterizacion de lo que implicaba la tarea de la
educacion sefialada por el Articulo 3° de la Constitucion Mexicana. Con el analisis realizado
hasta este punto el concepto se precisa de la siguiente manera: El principal objetivo que
persigue la educacion es la formacién integral del ser humano; la formacion integral
comprende la interaccion armonica y equilibrada entre las distintas esferas del, saber, ser, y

hacer.

La construccidon del término anterior permite tener una idea mas amplia del objetivo de
la educacion y de la nocion de formacion integral. Ya que se tiene esta base, ahora la tarea
sera mencionar que dicho concepto aparece en la Ley General de Educacién y en la Ley de
Educacion del Estado de Aguascalientes. En ambos casos es importante puesto que el

desarrollo integral juega un papel central en la RIEMS.

En ambos documentos la formacion integral se menciona de la misma forma, lo que es
comprensible, en tanto que un documento se deriva del otro. En el primero de estos aparece
en el Articulo 7°, fraccion primera; mientras que en el segundo esta en el Articulo 8°, fraccion

decima. Los dos documentos sostienen que:

La educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con
autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios tendra, ademas de los fines
establecidos en el segundo parrafo del articulo 3o. de la Constitucion Politica de los Estados

Unidos Mexicanos, los siguientes:

I.- Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plena y responsablemente

sus capacidades humanas (Poder Ejecutivo Federal, 2013: 2).

En la cita anterior se puede observar que la idea de desarrollo integral se desprende de lo
sefialado por el Articulo 3° de la Constitucion Mexicana, pero se redacta como un objetivo
que tiene la educacion. En el Programa Sectorial de Educacion 2013-2018 se sefialan 6

objetivos que tiene la educacion, en donde se ve reflejado el caracter de la formacion integral.
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En el primer objetivo que plantea el Programa Sectorial de Educacion menciona que la
tarea es “Asegurar la calidad de los aprendizajes en la educacion bésica y la formacion
integral de todos los grupos de la poblacion” (Poder Ejecutivo Federal, 2013: 43). Dicho de
otra manera, la propuesta educativa que se plantea el gobierno federal es buscar el desarrollo
de todas las capacidades humanas, y no delimitada a ciertos grupos sociales sino a toda la
poblacion mas alla de cuestiones étnicas, economicas o sociales. Para lograrlo no es
suficiente con una cobertura total, sino que también es necesario asegurar la permanencia
escolar y formar para el trabajo, tal cual lo sefiala el segundo objetivo del Programa,
“Fortalecer la calidad y pertinencia de la educacion media superior, superior y formacion
para el trabajo, a fin de que contribuyan al desarrollo de México (Poder Ejecutivo Federal,
2013: 48).

Si bien es cierto que la cobertura, la permanencia y la formacién para el trabajo son
importantes, el tercer objetivo también va a mencionar que “En la educacion media superior,
los jovenes, ademas de profundizar su formacién integral, inician su preparacion para
distintas trayectorias laborales y profesionales” (Poder Ejecutivo Federal, 2013: 54). Este
objetivo sefiala otro de los elementos que compone el concepto de formacion integral ya
mencionado, que es sobre la palabra del hacer, ya no se solo se trata de formar en
conocimientos o actitudes, sino que también debe existir en acto la condicion moral y

cognitiva.

El cuarto objetivo propone que la tarea de la educacion es “Fortalecer la practica de
actividades fisicas y deportivas como un componente de la educacion integral” (Poder
Ejecutivo Federal, 2013: 60). Es claro que el ejercicio contribuye a la salud, pero este
objetivo también habla del desarrollo que favorece la practica de los valores como una

competencia transversal.

El cultivo de la parte atlética quedaria incompleta de no ser por la promocién del arte y
la cultura, tarea que aparece en el quinto objetivo, donde se sostiene que “La cultura es un
componente esencial para alcanzar una educacion integral, una herramienta para el
desarrollo, eje fundamental para la articulacion social y garante de la paz. Difundir las

manifestaciones culturales promueve el conocimiento y aceptacion de la diversidad social y

37



cultural, la tolerancia” (Poder Ejecutivo Federal, 2013: 63). De acuerdo a la definicion de
formacion integral la idea que se manifiesta aqui se enfoca en la esfera del ser, debido a que

la paz y la tolerancia, si bien se observan en el acto, son elementos de la conciencia.

La reforma educativa no es indiferente a los grandes cambios tecnoldgicos que estan
ocurriendo en la sociedad contemporanea, por ello el objetivo seis busca impulsar una
educacion tecno-cientifica y ademas agrega que “Es igualmente importante desarrollar en
ellos el valor ético de la ciencia y su caracter eminentemente humano” (Poder Ejecutivo
Federal, 2013: 66). Por lo tanto a la par que se promueve la educacion orientada a las
ciencias, también se busca generar una conciencia ética que guie la accion humana en su

convivencia con el otro.

En resumen, los seis objetivos mencionados del Programa Sectorial de Educacion dicen
que, para que la educacion integral de hecho lo sea, debe atender la calidad educativa, la
cobertura, asegurar la permanencia, formar para el trabajo, cultivar el deporte, fomentar el
arte, propiciar la cultura e impulsar el desarrollo cientifico y tecnologico. Este gran bagaje
de propésitos educativos orienta una vision antropoldgica y epistemoldgica que tiene la

RIEMS de la concepcion humana.

Con el fin de tener una idea mas amplia del ideal humano que tiene la educacion en
México sera necesario analizar cuales son los elementos que conforman al sujeto integral de
acuerdo a los documentos oficiales. Parte de esta idea ya se ve reflejada en el desarrollo de
los objetivos del Programa Sectorial, pero es necesario profundizar su concepcion con el fin
de concebir la imagen completa de lo que implica la formacion integral, ello implica conocer

la propuesta antropoldgica que tiene la Reforma Educativa.

Es importante sefialar que el Programa Sectorial y la RIEMS son instrumentos de politica

educativa para realizar los fines constitucionales y legales

La RIEMS evidencia en su estructura el ideal de ser humano que pretende alcanzar, esta
es su nocion antropolégica y posibilitando el desarrollo de todas las potencialidades es que
se busca lograr tal objetivo. Para lograr tener una vision mas particular del ideal de ser

humano se hara una revision de las competencias que constituyen la Reforma Educativa.

38



Con el fin de realizar el analisis anterior se van a tomar las tres dimensiones que
componen el concepto de formacién integral del Documento Base del Bachillerato General,
el ser, el hacer y el saber. Para lograrlo se van a esquematizar las competencias que se
incluyen en el Articulo 3° de la Constitucion Mexicana, la Ley General de Educacion, la Ley
de Educacion del Estado de Aguascalientes y el Acuerdo Secretarial 656.

Esquematizar las competencias es debido a que el Acuerdo Secretarial 442 las define
como “la integracion de habilidades, conocimientos, y actitudes de un contexto especifico”
(SEP, 2008a: 2). A la par esos elementos se encuentran en el concepto de formacion integral,
citados como hacer, saber y ser, respectivamente. La tarea en este apartado no es la
comprensién o el desarrollo de las competencias en tanto concepto, sino de la formacién
integral, por ello es que los términos base para realizar el esquema son los obtenidos por la

significacion de integridad.

Los documentos oficiales ya mencionados se han elegido debido a que son el fundamento
sobre el cual se estructura la RIEMS, aungue es importante resaltar el caso del Acuerdo
Secretarial 656, ya que no es propiamente una base como son los otros documentos oficiales,
pero es sustancial sefialar las competencias que lo integran, en tanto que son las competencias
de las humidades y en relacion a que el objetivo de investigacion es conocer la aportacion de
la filosofia en los alumnos de Educacion Media Superior (EMS) y la filosofia es una de las
materias dentro del campo disciplinar de las humanidades, resulta significativo

esquematizarlas en relacion a las esferas del concepto de formacién integral.

Para realizar la esquematizacion de las competencias que se deben desarrollar por medio
de la educacion, la estructura seré de lo general a lo particular, pasando de la legislacion
federal a la estatal, para luego mencionar especificamente las facultades o habilidades

favorecidas por la filosofia.

La esquematizacion se dividira en dos apartados, legislacion federal y legislacion estatal.
La secuencia, en la legislacion federal, consistira en revisar el Articulo tercero de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, luego el Articulo séptimo de la Ley

General de Educacion y finalmente el Acuerdo Secretarial nimero 656. En la legislacion
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estatal se revisara el Articulo 6° de la Constitucién Politica del Estado de Aguascalientes,

posteriormente el Articulo 8° de la Ley de Educacién del Estado de Aguascalientes.

Las siguientes tablas, ademas de subdividirse en las legislaciones y los objetivos
mencionados, también se van a retomar las esferas que comprenden la formacién integral,
segun la definicion ya establecida, del ser, hacer y saber, ademas se va a incorporar el
elemento de integracion. Esto se debe a que la mayoria de las competencias se pueden
enmarcar en las tres primeras esferas, pero hay otras que implican mas de una, por lo que en
el término de integracion se encuentran aquellas que por su naturaleza no es posible encajar

en una sola esfera, implicando dos o incluso los tres aspectos de la formacion integral.

Realizar la esquematizacion con un orden inductivo se debe a que la estructura educativa
esta realizada de esa manera; en este caso lo que nos interesa es evidenciar cuales son las
competencias, facultades y habilidades que promueve la educacién, de tal manera que se

logre un desarrollo de todas las dimensiones en el ser humano.

Después de mostrar las competencias en los documentos oficiales ya mencionados,
posteriormente la tarea sera decir especificamente cuales de ellas son las que la filosofia
busca desarrollar en los alumnos, en esa medida qué aportacion tiene la filosofia en la
formacion integral de los jovenes en el bachillerato, estas se evidencian en el Acuerdo
Secretarial numero 656, considerando las competencias disciplinares basicas y las
extendidas.

Es importante decir que siguientes tablas son organizadas de acuerdo a los objetivos de

esta investigacion y su fuente son los documentos legislativos ya mencionados.
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Legislacién federal

Cuadro 1. Concepcion normativa de la formacion integral en la legislacion federal.

e Comprension de nuestros problemas.

eSera democratico.

e Seré nacional.

e Amor a la patria.

*Conciencia de la solidaridad internacional, en

la independencia y en la justicia.

o Ser laico.

eLa conviccion del interés general de la
sociedad.

¢ Respeto a los derechos humanos.

e Contribuira a la mejor convivencia humana.

e Respeto por la diversidad cultural, la
dignidad de la persona, la integridad de la
familia.

¢ Defensa de nuestra independencia politica.

e Sistema de vida fundado en el constante
mejoramiento econodmico, social y cultural
del pueblo.

¢ Aprovechamiento de nuestros recursos.

e Evitar los privilegios de razas, de religion, de
grupos, de sexos y de individuos.

¢ Defensa de nuestra independencia politica.

¢El conocimiento de la pluralidad lingtistica de la Nacion.

e Inculcar los conceptos y principios fundamentales de la ciencia ambiental, el
desarrollo sustentable, la prevencion del cambio climatico.

e Fomentar los valores y principios del cooperativismo.

e Difundir los derechos y deberes de nifios, nifias y adolescentes.

e La conciencia de la nacionalidad y de la soberania.

e El aprecio por la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales.

e Conciencia sobre la preservacion de la salud, el ejercicio responsable de la
sexualidad, la planeacién familiar y la paternidad responsable.

e Fomentar actitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, el ahorro y el
bienestar general.

e Ejercicio pleno y responsable de las capacidades humanas.

¢ Desarrollo de facultades para adquirir conocimientos.

» Capacidad de observacion, analisis y reflexion criticos.

e Valoracion de las tradiciones y particularidades culturales de las diversas
regiones del pais.

eRespeto a los derechos linguisticos de los pueblos indigenas.

e Convivencia que permite a todos participar en la toma de decisiones al
mejoramiento de la sociedad.

o Actitudes solidarias en los individuos.

e VValoracion de la proteccion y conservacion del medio ambiente.

e Fomentar la cultura de la transparencia y la rendicion de cuentas.

e Fomentar la lectura.

e Acciones educativas y preventivas a fin de evitar que se cometan ilicitos en
contra de menores de dieciocho afios de edad o de personas que no tenga la
capacidad de comprender el significado del hecho o para resistirlo.

Elaboracion propia. Fuente: Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y Ley General de Educacion.
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Legislacién federal

Continuacion del Cuadro 1. Concepcion normativa de la formacion integral en la legislacion federal.

o Infundir el conocimiento y la practica de la democracia.

e Fomentar actitudes que estimulen la investigacion y la innovacién cientifica
y tecnoldgica, asi como su comprension, aplicacion y uso responsables.

e Conocimiento en los educandos de su derecho al acceso a la informacion
publica gubernamental y de las mejores practicas para ejercerlo.

Elaboracion propia. Fuente: Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos y Ley General de Educacion.

En lo que se refiere al Cuadro 1, en este se plantean las competencias que se espera el alumno desarrolle de acuerdo a la legislacion
educativa federal, obligando tanto a la escuela publica como a la particular, con excepcion del laicismo, a contemplarlas para la
elaboracion de sus planes y programas de estudio; asi como la creacion de estrategias que permitan su oportuno ejercicio en el quehacer
de la comunidad educativa. Este primer acercamiento es fundamental para todo lo que sigue en la normatividad con relacion al perfil del
alumno. A continuacion, se presenta otro cuadro donde se estructura la legislacion estatal a partir de las esferas del saber, ser, hacer e

integracion. Lo cual arroja un perfil mas especifico del alumno en materia estatal.
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Legislacion Estatal

Cuadro 2. Concepcién normativa de la formacion integral en la legislacion estatal

e Conocimiento en los educandos de su derecho al acceso a la informacién pablica
gubernamental y de las mejores préacticas para ejercerlo.

e Difundir los derechos y deberes de nifios, nifias y adolescentes.

e Conocimiento de la pluralidad linguistica de la Nacion.

e Conocimiento de los derechos humanos y el respeto a los mismos.

e Democracia como forma de vida eFomentar y fortalecer la conciencia de la nacionalidad, soberania, el aprecio por
e Respetar los derechos humanos en el los valores civicos, la historia, los simbolos patrios, las instituciones nacionales
marco de la libertad y la justicia y las tradiciones culturales regionales y nacionales.
¢ Conciencia de solidaridad comunitaria eConciencia de la necesidad de un aprovechamiento racional de los recursos
e Desarrollar  individuos  libres y  naturales.
autébnomos eRespeto a los derechos linglisticos de los pueblos indigenas.

e Respetar la pluralidad cultural, de género, eFomentar actitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, el ahorro y el bienestar
social y politica. genera

e Fomentar la ética, la rectitud, la verdad y
la solidaridad.

Elaboracion propia. Fuente: Constitucion Politica del Estado de Aguascalientes y Ley de Educacion del Estado de Aguascalientes.
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Legislacion Estatal

Continuacion del Cuadro 2. Concepcién normativa de la formacion integral en la legislacion estatal

e Convivencia social pacifica  eCapacidad de observacion, analisis y reflexion criticos.
e Colaboracion en el trabajo e Fomentar aptitudes que estimulen la investigacion cientifica y tecnoldgica.
e Capacidad de juicio y de elnstruir en la observancia de la ley, la justicia y los derechos humanos.

toma de decisiones. ePromover el desarrollo de una cultura por la paz y la no violencia en cualquier tipo de sus
elmpulso del desarrollo  manifestaciones.
nacional y estatal e Proteccion del medio ambiente y el equilibrio ecolégico.

e Participar en el avance de la  ePromover el establecimiento de centros de educacion y cultura ambiental.
ciencia, la tecnologiay alas e Promover la creacion de textos que aborden temas y probleméaticas ambientales.
humanidades Promover y realizar acciones relacionadas con la proteccion, preservacion y restauracion.

e Fomentar y estimular la practica de la educacion fisica y del deporte.

e Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza plenamente sus capacidades
humanas.

ePromover el valor de la justicia, de la observancia de la ley y de la igualdad de los individuos
ante ésta.

e Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como la forma de Gobierno y
convivencia que permite a todos participar en la toma de decisiones para el mejoramiento de
la sociedad

eDesarrollo de facultades para adquirir y desarrollar valores, habilidades, conocimientos
cientificos, humanisticos y tecnolégicos

e Fomentar la apreciacion e impulso a la creacion artistica

e Desarrollar actitudes solidarias en los individuos, para crear conciencia sobre la preservacion
de la salud, la planeacién familiar y la paternidad responsable, sin menoscabo de la libertad
y del respeto absoluto a la dignidad humana, asi como propiciar el rechazo a los vicios.

ePromover en los educandos el conocimiento y aprecio de las instituciones federales, estatales
y municipales.

eRespeto a la pluralidad de ideas y fomentar de manera sistematica los valores fundamentales
que constituyen el cimiento de la convivencia armonica entre los individuos y los grupos
sociales.

Elaboracion propia. Fuente: Constitucion Politica del Estado de Aguascalientes y Ley de Educacién del Estado de Aguascalientes.



Considerando los cuadros 1y 2, es posible observar un perfil del ser humano que se busca
formar mediante la educacidn, sin embargo en el problema de investigacion que se plante6 en
el primer capitulo, la tarea en si no es conocer un perfil general del alumno, sino cuél es la
aportacion de la filosofia en dicha formacion, es por ello que el siguiente cuadro muestras las
competencias que se esperan desarrolle el alumno de acuerdo con las humanidades, lo que a su

vez establece el perfil especifico del alumno.
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Acuerdo secretarial.

"Dimension | Basicas

o Caracteriza las cosmovisiones de su comunidad.

eDistingue la importancia de la ciencia y la tecnologia y su
trascendencia en el desarrollo de su comunidad con
fundamentos filosoficos.

¢ Analiza de manera reflexiva y critica las manifestaciones
artisticas a partir de consideraciones historicas y filosoficas
para reconocerlas como parte del patrimonio cultura

eExamina y argumenta, de manera critica y reflexiva, diversos
problemas filoséficos relacionados con la actuacion humana,
potenciando su dignidad, libertad y autodireccion.

e Defiende con razones coherentes sus juicios sobre aspectos de
su entorno.

eDesarrolla su potencial artistico, como una manifestacion de
su personalidad y arraigo de la identidad, considerando
elementos objetivos de apreciacion estética.

eAnaliza y resuelve de manera reflexiva problemas éticos
relacionados con el ejercicio de su autonomia, libertad y
responsabilidad en su vida cotidiana

e Asume responsablemente la relacién que tiene consigo
mismao, con los otros y con el entorno natural y sociocultural,
mostrando una actitud.

Elaboracion propia. Fuente: Acuerdo Secretarial 656.

Cuadro 3. Concepcion normativa de la formacion integral en las competencias disciplinares de las humanidades

Extendidas
¢ Propone soluciones a problemas del entorno social y natural
mediante procesos argumentativos, de didlogo, deliberacién y
consenso.
e Ejerce sus derechos y obligaciones sustentado en la reflexion
ético-politica.
¢ Entiende, desde perspectivas hermenéuticas y naturalistas, el
impacto de procesos culturales en la sociedad actual.
e Reconoce los elementos tedricos y metodoldgicos de diversas
corrientes de pensamiento.
o Realiza procesos de obtencion, procesamiento, comunicacion
y uso de informacion fundamentados en la reflexion ética.
e Comparte expresiones artisticas para reconstruir su identidad
en un contexto de diversidad cultural.
¢ Valora la influencia de los medios de comunicacion en los
sujetos, la sociedad y la cultura.
o Valora las repercusiones de diversas corrientes de pensamiento
en los sujetos, la sociedad y la cultura.
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Acuerdo secretarial.

"Dimension | Basicas

¢ Analizay evalla la importancia de la filosofia en su formacion
personal y colectiva.

eConstruye, evalla y mejora distintos tipos de argumentos,
sobre su vida cotidiana de acuerdo con los principios l6gicos.

e Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera
respetuosa.

¢ Evalla la solidez de la evidencia para llegar a una conclusion
argumentativa a través del dialogo.

¢ Valora los fundamentos en los que se sustentan los derechos
humanos y los practica de manera critica en la vida cotidiana.

eSustenta juicios a través de valores éticos en los distintos
ambitos de la vida.

o |dentifica los supuestos de los argumentos con los que se le
trata de convencer y analiza la confiabilidad de las fuentes de
una manera critica y justificada.

e Asume una posicion personal (critica, respetuosa y digna) y
objetiva, basada en la razén (l6gica y epistemoldgica), en la
ética y en los valores frente a las diversas manifestaciones del
arte.

Elaboracion propia. Fuente: Acuerdo Secretarial 656.

Continuacion del Cuadro 3. Concepcidn normativa de la formacion integral en las competencias disciplinares de las humanidades

Extendidas

 Evalua argumentos mediante criterios en los que interrelacione
consideraciones semanticas y pragmaticas con principios de
l6gica.

o Participa en procesos deliberativos entre culturas distintas para
la construccion de acuerdos que generen beneficios comunes.

e Promueve el patrimonio histérico-cultural de su comunidad
para reconocer la identidad del México actual.
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Como ya se menciond, los cuadros 1, 2 y 3 se estructuran de tal forma que primero se
muestre el ideal antropologico establecido por la legislacion educativa de México y de
Aguascalientes, para luego atender de forma particular las competencias que se deben
desarrollar mediante la aportacion de la filosofia a la formacion integral de los jovenes en el
bachillerato. La trascendencia que tienen las cuadros 1, 2y 3, es que son la base para realizar

el instrumento de toma de datos y luego pasar a su analisis.

Ahora bien, en el cuadro 3 se abordan las competencias disciplinares de las humanidades,
se puede observar que las competencias genéricas no fueron consideradas, esto se debe a la

naturaleza de su concepto, se definen como:

Comunes a todos los egresados de la EMS. Son competencias clave, por su importancia y
aplicaciones diversas a lo largo de la vida; transversales, por ser relevantes a todas las
disciplinas y espacios curriculares de la EMS, y transferibles, por reforzar la capacidad de

los estudiantes de adquirir otras competencias (SEP, 2008b: 2).

En tanto que son transversales, los elementos que aportan a la formacién integral
dependen del conjunto de materias, y no especificamente de un area, en ese sentido no va de
acuerdo a los objetivos planteados para la investigacion, por lo tanto solamente se van a
considerar las competencias disciplinares bésicas y extendidas, tal como se muestra en la
tabla 3. Por su naturaleza, estas ultimas son “las nociones que expresan conocimientos,
habilidades y actitudes que consideran los minimos necesarios de cada campo disciplinar
para que los estudiantes se desarrollen de manera eficaz en diferentes contextos y situaciones
a lo largo de la vida” (SEP, 2008b: 5). Es decir, méas alla de hablar de conocimientos
exclusivamente teoricos, la nocion formativa de la RIEMS implica que el alumno sea capaz
de asimilarlos para su experiencia cotidiana, de aqui se sigue que este estudio evidencia hasta
qué punto las asignaturas de filosofia, cuyo campo disciplinar son las humanidades, aporten

a la formacion integral de los jovenes, en tanto que estos lo apliquen en su quehacer diario.

Un patron en comun que encontramos en los documentos oficiales mencionados sefiala
que la formacion integral es desarrollo del potencial, de las facultades y de las capacidades

del ser humano. Ningun concepto da por hecho que él desde su nacimiento es un ser acabado,
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sino que requiere estar en una constate formacién y ademas esta formacién debe ser integral,

entendiéndola como el conjunto de habilidades, actitudes y valores.

Los elementos que enmarcan la formacion integral son tres, el ser, el saber y el hacer. Sin
embargo estas tres esferas implican una serie de competencias, tal como se puede observar
en los cuadros 1, 2 y 3. En ese sentido el ideal de ser humano que la educacion pretende
formar es una tarea que requiere de grandes esfuerzos por parte de todos los individuos que

intervienen en el quehacer educativo.

Resulta claro que realizar un concepto capaz de integrar todas las competencias
mencionadas a lo largo de este capitulo no parece una tarea facil, lo trascedente es mostrar la
amplitud de habilidades, actitudes y valores que la RIEMS sustenta, por tanto el objetivo
mismo de la educacion no es una tarea simple, implica una gran labor por parte de todos los

actores e instituciones involucrados.

En resumen, a lo largo de este apartado se ha demarcado qué es la formacion integral, de
donde surge, como se entiende y cuéles son sus implicaciones, ello desde una postura
normativa a través de los principales documentos oficiales que conforman la Reforma

Educativa.

Hasta este punto se ha explorado lo que implica la formacion integral para la RIEMS. No
obstante dicho concepto y las partes que lo conforman, no se desprenden solamente de
concepciones legislativas, sino que tiene sus fundamentos en nociones filosoficas que son
importantes de conocer en tanto que de ahi parte la psicologia, sociologia y pedagogia para
fundamentar su visién antropoldgica. Es por ello que el siguiente apartado se realiza un
andlisis interdisciplinario para entender mas a fondo lo que implica hablar de formacién
integral y tener en cuenta que no es un concepto universal o valido para todo momento o

circunstancia, sino que depende del contexto y la etapa historica donde se desarrolla.

Si bien todas las competencias que se enunciaron son producto de los objetivos de la
educacion, para esta investigacion, las que se pretende evidenciar son aquellas que son
producto de la filosofia, es decir, las del Acuerdo Secretarial 656. Para lograr tales evidencias

sera necesario entrevistar a un grupo de jovenes que hayan concluido sus estudios en
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bachillerato. En el siguiente capitulo se va a explorar a detalle de cuél sera la metodologia
para lograr cumplir los objetivos mencionados en el primer capitulo y demostrar hasta qué
punto es verdad que a través de las clases de filosofia impartidas en el bachillerato general y

tecnoldgico se alcanzan las competencias correspondientes.

2.2. Aproximacion filosofica al concepto de formacion integral.
En el apartado anterior se reviso el concepto de formacion integral desde una perspectiva
normativa. Para ello se recurrid a textos legislativos que enuncian lo que debe ser y ademas,
coémo se conforma aquella. Luego del apartado anterior en este se va realizar un anélisis de
dicho concepto desde una vision interdisciplinaria, de tal manera que sea posible enriquecer

el término principal desde la compresion filoséfica y psicologica.

Hablar de formacion integral es hablar necesariamente de una vision antropolégica. La
antropologia dice como se conforma el hombre e implica su nocion de formacion integral.
Es por ello que en este apartado se van a estudiar algunas de las formas en que el concepto
se ha entendido a través de la reflexion de personajes cuya aportacion ha sido paradigmatica

para entender la evolucion del mismo.

Ahora bien, no se trata de decir que la antropologia es lo mismo que la formacion integral,
sin embargo, la primera si implica la segunda, ya que al momento de que se tiene una idea
de lo que es el hombre y como se conforma, luego se pretende formarlo de acuerdo a tal ideal.

Al respecto Barba dice que:

Filos6ficamente, y en gran parte también en un sentido ideoldgico, las propuestas para la
formacion -educacion- humana estaran diferenciadas por los valores -y la organizacion
jerarquica de los mismos- propuestos como nucleo de la formacion. En tal perspectiva son

inseparables los modelos de hombre de los modelos de sociedad (1997: 20).

Con el fin de indagar a fondo en la nocion de formacion integral se van a revisar un
conjunto de autores en distintas épocas para entender la magnitud de lo que implica dicho
concepto, ademas de enriquecer la postura normativa del apartado anterior. Para realizarlo se
va a mencionar al menos un autor de las épocas mas importantes del pensamiento de
occidente, comenzando en la Grecia clésica, pasando a la Edad Media, luego el

Renacimiento, la época del surgimiento del Empirismo, la llustracion, la Fenomenologia y
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el Constructivismo. Este paso entre las épocas es necesario para entender que la RIEMS es

la expresion de una época.

Figura 1. Esquema sobre la aproximacion filosofica al concepto de formacién integral
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La figura 1 muestra un esquema introductorio sobre lo que se presentara en las siguientes

paginas, de tal forma que sea posible visualizar la manera en que, para los objetivos de esta

investigacion, se abordaré la formacion integral desde la filosofia.

El punto de partida es la Grecia clasica debido a que es el pilar de la cultura occidental;

seria impensable pensar en la actualidad las nociones de democracia, derecho, arte, ciencia,

51



entre otros sin considerar los criterios establecidos por los griegos. Cada uno de los anteriores

ha presentado modificaciones en los diversos contextos, pero el punto de partida se mantiene.

El hombre griego construia su realidad a partir de un planteamiento no individual, sino

orientado a la vida comunitaria, ellos lo denominaban como paideia. Acevedo dice que

Paideia es la historia de la educacion y la formacion humana elaborada por el hombre griego;
educacion permanente con una mirada altisima para esculpir el destino perene, conciencia del
fin Gltimo, siempre presente que deseaba reflejar en su vida; formacién de un tipo
caracteristico de hombre que representaba el sentido de todo esfuerzo humano y claro
conocimiento de si mismo; contribuyo al descubrimiento del hombre como conciencia
colectiva apoyada por las leyes generales que determinaban la esencia humana [...] es una
muestra de este ideal de hombre de la patria mediante el cual debian de formarse a los

ciudadanos acorde al tiempo y los cambios historicos (2011: 21).

El concepto de paideia es el primer acercamiento a una nocion de formacion integral. La
trascendencia es rescatar la posicion de los griegos con respecto a la educacion orientada
hacia las leyes del Estado. Es decir, a partir del ideal que se tenia de hombre se buscaba

formarlo hacia el colectivo.

Hablar de la antigua Grecia, es mencionar necesariamente a Socrates, Platon y Aristoteles.
Todos inmersos en la nocién de paideia. Cada uno de ellos sent6 las bases que sirven para
entender la sociedad occidental contemporanea. Sdcrates (470 — 399 a. de C.) fue maestro de
Platon (427-347 a. de C.) y este tltimo lo fue de Aristoteles (384 — 322 a. de C). El data del
siglo IV a de C. y su obra plasma los conceptos de ser en potencia y ser en acto que

actualmente se siguen utilizando en la RIEMS, tal como ya se sefial6 en el apartado anterior.

La vision antropoldgica de Aristételes sostiene que el hombre se conforma por el cuerpo
y ademas esta animado por tres instancias, que €l denomina alma o anima, es decir, principio
de vida, y esta ultima puede ser de tres tipos, vegetativa, sensitiva e intelectiva. La primera
corresponde la nutricién y reproduccion, tal como las plantas; la segunda a la sensibilidad y
el movimiento, que es caso de los animales; y la tercera es la capacidad de razonar, propia
del ser humano. El hecho de que el hombre posea cuerpo y alma no quiere decir que se
conforme por dos substancias, como Platén sostenia, sino que son dos partes de un mismo

Ser.
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Ahora bien, en Aristételes, es necesario entender que el alma es el fin del cuerpo, es decir
las cualidades de los tres tipos de almas se encuentran en el hombre a manera de potencia,
pero si este no las desarrolla, entonces no llegan a ser en acto. La idea antropologica de
Aristoteles, tiene como rasgo esencial que no postula a un ser humano acabado, sino a uno
que debe desarrollar sus capacidades o potencias. El sostiene que “la materia es en potencia
en cuanto que puede alcanzar la forma especifica, y una vez que esta en acto, esta ya en la
forma especifica” (Aristoteles, 1994: 383). En este sentido, la potencia es un conjunto de
cualidades, habilidades o capacidades que puede llegar a ser en acto, asi como el nifio esta
en potencia de ser hombre.

Para Aristoteles no es posible pensar en el desarrollo humano fuera de la sociedad. El lo
denomina como polis y es el condicionante para el desarrollo de sus potencias. Maria Bueno,

con respecto al estagirita dice que

...ser ciudadano no parece algo externo y ajeno al mismo ser humano, sino que de alguna
manera es constitutivo de la persona. Para Aristdteles seria dificil concebir al ser humano
fuera de la ciudad. De hecho, como él mismo afirma, en ese caso o seria una bestia o un dios
(Bueno, 2018: 13).

De la mano con la nocidén de paideia, Aristoteles es consciente de que dependiendo del
tipo de gobierno o su actividad dentro del Estado es que el ser humano se va a desarrollar

para ser un ciudadano virtuoso. Es decir, que cumpla sus roles de la mejor manera posible.

Por otro lado, la postura epistémica aristotélica, dice que el conocimiento va de lo
particular a lo universal, proceso conocido como abstraccion. Dicho de otra manera,
“mediante la abstraccion se empieza a conocer a través de los sentidos” (Aristoteles,
1994:388). EIl conocimiento particular se refiere a lo que el alma sensitiva puede captar, es
decir, conocer a través de los sentidos, luego el alma intelectiva es la que lleva a cabo el
proceso de abstraccion, por lo tanto los seres humanos comienzan a conocer el mundo a partir

de su experiencia directa con este.

El desarrollo integral que propone Aristoteles se vincula con la RIEMS al asumir que los
individuos no son seres acabados, sino que deben llevar sus potencialidades al acto; ademas
de eso hay una idea civica inmersa en su propuesta, en tanto que los sujetos se forman a partir

de la relacion con los otros de acuerdo a la actividad que realicen en la vida publica.

53



La influencia de Aristoteles pasé a Tomas de Aquino (1224 o 1225 — 1274 d. de C.),
filésofo de la baja Edad Media. Su trabajo filoséfico se desarrollo en el siglo XIlII d. de C.
Debido a su contexto, el pensamiento de Tomas de Aquino se ve influenciado por la
concepcion cristiana del mundo, pero no desde una postura platonica, sino basado en
Aristételes, es decir usé la filosofia de aristotélica para expresar en una nueva forma la

antropologia cristiana.

Este ultimo, como ya se dijo, menciona que hay tres tipos de almas. Para Tomas de Aquino
no son tres tipos de almas, sino que el hombre se conforma de tres facultades o potencias de
una sola alma, la racional. Es decir lo que para Aristételes son tres almas distintas, para
Aquino es una sola alma, es el espiritu creado por Dios, pero esta contiene las tres facultades
de las almas aristotélicas. Cada una de estas potencias llega a ser en acto de acuerdo a como
el ser humano este usando las capacidades que corresponden a cada potencia. En tal

realizacion se logra la integralidad de acuerdo con la propuesta tomista.

Ahora bien, su propuesta antropologica, sefiala que el hombre se compone de alma y
cuerpo, la primera de estas representa la forma y de acuerdo con Aquino es creada por Dios,
mientras que la segunda es la materia. Es necesario sefialar que esta relacion es hilemarfica,
no platénica, por lo tanto supone la unién substancial entre el cuerpo y el alma que conforman

al ser humano. Concepcion que también se muestra en la postura Aristotélica.

A diferencia del Estagirita, él pensaba que “conocer es abstraer la forma de los cuerpos
individuales, un sacar de lo particular a lo universal, de las imagenes individuales la especie
inteligible” (Abbagnano y Visalberghi, 2001: 176) es decir, en el proceso de entendimiento

seria ir de la materia a la forma, tal como se sefial6 en el parrafo anterior.

La propuesta tomista fue la encargada de darle paso a Aristételes a la Edad Media y luego
al Renacimiento. Si bien existen semejanzas entre sus tesis, también hay claras diferencias
por la concepcion religiosa. No obstante ambos mencionan que el ser humano tiene un
conjunto de potencias que pueden llegar a desarrollarse, pero se difiere en la manera en que

las almas o facultades las llevan al acto.

Hablar del Renacimiento es concebir una época de transformaciones en la concepcion del

mundo, donde se retoman los valores e intereses grecorromanos. Ahora bien, para los
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propdsitos de esta investigacion no se implica necesariamente a un autor, sin embargo es en
este periodo que la educacion se concibe como humanista, época en el que se buscan retomar
las concepciones del mundo griego. Dicha educacion también pretende ser armoniosa e
integral, conceptos que también se destacan en la RIEMS, ello implica el desarrollar todos
los aspectos y facultades propias de un individuo, en términos aristotélicos se habla de

potencias, de tal manera que se pueda formar al hombre en cuanto hombre, ser en acto.

El renacimiento se considera como una etapa de transicion entre la Edad Media y la
Modernidad, si bien se retomaron concepciones del mundo clasico; esto no significa un
rompimiento total con el cristianismo. Bajo ese ambiente de renovaciones, Descartes (1596
— 1659 d. de C), en el siglo XVII realizo su obra filoséfica, considerado como el padre del
Modernismo. Su postura se entiende como una concepcion antropoldgica dualista, ya que
para él el ser humano se compone de alma y cuerpo, el primero lo denomina como res

cogitans, mientras que al segundo res extensa.

La naturaleza misma de ambas substancias es completamente distinta, no obstante el alma
o0 la mente sélo es propia del hombre, ya que no se encuentra en los animales y esta tiene que
ver con la voluntad, la capacidad racional y la de pensar, mientras que el cuerpo se identifica
con las pasiones y la percepcion. Asimismo, Descartes, propone que el ser humano debe
guiarse por su razon, ya que es su esencia, Incluso, €l se atreve a afirmar que su alma puede
existir sin su cuerpo. En términos aristotélicos, los atributos del alma son las potencias que
se deben nutrir para ser en acto, en otras palabras, el hombre debe guiarse por su capacidad
racional. La relacion dualista de alma y cuerpo es semejante a lo que dijo Tomaés de Aquino,
con la particularidad que el yo se identifica con la mente y no con el compuesto mente-

cuerpo.

Se puede afirmar entonces que en la propuesta cartesiana el hombre es esencialmente
alma, por ello es que debe desarrollar sus potencialidades o atributos con el fin de ser de
acuerdo a su esencia. Por lo tanto, en medida que el hombre desarrolle su voluntad, su

capacidad racional y su pensamiento alcanza su integralidad.

Considerando su propuesta epistémica, Descartes va a decir que el objeto del
conocimiento es la idea, esta se deriva de la experiencia (Abbagnano y Visalberghi, 2001:

335) lo que implica pasividad frente a la realidad, esto es la célebre frase que dice, “yo soy,
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yo existo” (Descartes, 1977: 24). Para este pensador hablar del yo soy, se traduce como: yo
SOy una cosa que piensa, en tanto que el pensamiento es un atributo de si, afirmando que “si
yo cesara de pensar, cesaria al mismo tiempo de existir” (Descartes 1977: 24) reflexion que
muestra en la segunda de las Meditaciones Metafisicas como una idea base para fundamentar
el resto del conocimiento. Si bien, el conocimiento se deriva de la experiencia, Descartes
sostiene que se debe dudar de todo conocimiento, por mas evidente que parezca para los
sentidos,

He advertido hace ya algln tiempo que, desde mi mas temprana edad, habia admitido como
verdadero muchas opiniones falsas, y que lo he edificado después sobre cimientos tan poco
solidos tenia que ser por fuerza muy dudoso e incierto; de suerte que me era preciso
emprender seriamente, una vez en la vida, la tarea de deshacerme de todas las opiniones a
las que hasta entonces habia dado crédito, y empezar todo de nuevo desde los fundamentos,

si queria establecer algo firme y constante en las ciencias (Descartes, 1977: 17).

La tarea monumental que €él se propone es establecer una idea firme que sirva como el
fundamento del resto de los saberes, de tal manera que no se dé nada por hecho hasta ser
sometido a un exhaustivo analisis. Esta idea que funge como principio solido depende de una
serie de acciones a realizar, él propone un método sistematico de cuatro pasos a seguir,

conocidos como la evidencia, el andlisis, la sintesis y la revision.

Mas alla de analizar a fondo lo que implican los cuatro pasos de su método, lo que importa
destacar es la idea de someter todas las ideas o impresiones a una revision sistematica y
constante, de tal forma que se pueda hacer una demostracion del conocimiento. La
importancia de Descartes es que se convierte en un autor de referencia para las épocas

posteriores y no es posible abordarlas sino se tiene una idea clara de su propuesta.

En el mismo siglo que Descartes, Comenio (1592 — 1670 d. de C) realiza un trabajo
filosofico y pedagdgico acerca de su concepcion del ser humano. Con él, la idea que se
menciond en el renacimiento entorno a la formacion integral y el desarrollo arménico del ser
humano se retoma. La diferencia con respecto al Renacimiento es que él concibe al ser

humano como un microcosmos, entendido como

Compendio del universo, que encierra en si cuanto por el mundo aparece esparcido [...]

Nada, pues, necesita el hombre tomar del exterior, sino que es preciso tan sélo desarrollar lo
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que encierra oculto en si mismo y sefialar claramente la intervencién de cada uno de sus
elementos (Comenio, 2000: 12).

Ademas, agrega que “De las cuales el hombre lleva en si el conocimiento del mundo
sensible. Es como una lampara completa que solo necesita se la encienda para
resplandecer” (Abbagnano y Visalberghi, 2001: 303). Y para lograr encender dicha
lampara el hombre necesita de la educacion como el medio que lleva a la realizacién de
las potencias a desarrollar. Al igual que Aristoteles, Comenio también habla del

conocimiento que se da a través de los sentidos mediante la experiencia.

En la propuesta de Comenio es posible ver reflejadas las ideas de ser en acto y ser en
potencia. EI compendio de todas las cosas que el hombre lleva en si se encuentran en
potencia, pero es mediante la educacion que llegan a ser en acto, Comenio afirma que el ser

humano por naturaleza busca el conocimiento; él dice que:

Es inmanente en el hombre el deseo de saber, y no solamente tiene tolerancia en los trabajos,
sino inclinacion a ellos. Resulta esto de un modo visible en la primera edad y no nos
abandona durante toda la vida ¢Quién no procura oir, ver y tratar siempre algo nuevo? ;A
quién no agrada ir diariamente a algun sitio, conversar con alguien, contarle alguna cosa o
referir de nuevo cualquier cosa? (Comenio, 2000: 13).

La nocidn de aprendizaje de Comenio no necesariamente implica una educacion formal,
sino que la naturaleza misma de hombre lo lleva al conocimiento mediante experiencias
cotidianas. Asimismo, se retoma el concepto de armonia que también aparece en el
renacimiento. El microcosmos de Comenio propone a un ser humano que en si mismo es un
todo, compuesto por una serie de capacidades, pero es necesario desarrollarlas en armonia.

En medida que eso ocurra el ser humano alcanza su formacion integral.

Un siglo posterior a Comedio y Descartes, apareceria un movimiento filoséfico
conocido como empirismo. De este periodo sobresalen dos pensadores, David Hume (1711
— 1776 d. de C) y John Locke (1632 — 1704 d. de C.). La importancia de mencionarlos, en
relacion con los objetivos de esta investigacion, reside principalmente en su postura
epistemoldgica, mas que en la antropologica, ya que ellos son los pilares fundamentales para
entender la tesis fenomenoldgica que se va a desarrollar mas adelante y de donde estard

fundamentada la metodologia de investigacion.
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Retomando a Aristdteles, él pensaba que la esencia de los objetos se encuentra en el
objeto mismo, no es necesario buscar mas alla de si, como lo pensaba Platén. Los sentidos
son el medio principal por el cual se puede conocer al objeto, sin embargo, como ya se vio

en Descartes, los sentidos pueden engafar y es necesario poner en duda sus impresiones.

Hume es mas radical en este sentido, él sostiene que “no podemos pensar, no somos
capaces de concebir algo que no haya estado previamente en nuestros sentidos” (Hume, 2006:
74). Mientras que Locke va a decir que “El objeto del conocimiento es la idea, [...] Las ideas
se derivan exclusivamente de la experiencia, es decir, son fruto no de una espontaneidad
creadora, sino mas bien de su pasividad frente a la realidad” (Abbagnano y Visalberghi, 2001:
335). En ese sentido, ambos autos atribuyen que el principio del conocimiento se da a traves
de la experiencia por medio de los sentidos, conforme a las impresiones que se forman a
través de los sentidos es posible generar ideas abstractas. Por el concepto de impresiones

Hume dice que son

Todas nuestras mas vividas percepciones cuando oimos, vemos, sentimos, amamos,
odiamos, deseamos o queremos algo. Y las impresiones se distinguen de las ideas, que son
percepciones menos vividas de las que somos conscientes cuando reflexionamos sobre

cualquiera de aquellas sensaciones o sentimientos recién mencionados (Hume, 2004: 57).

La importancia de la postura de Hume y de Locke, es que ambos conciben un mundo que
se puede conocer a través de la percepcion. Entre ellos y Descartes el didlogo es interesante,
ya que si bien este Gltimo no niega el conocimiento a través de los sentidos, dice que pueden

engaiar, en este sentido el empirismo tiene argumentos por responder.

El elemento méas importante a destacar es la manera en que el pensamiento aristotélico se
ha difundido, pero también ha sufrido modificaciones, en ese sentido, se evidencia que es
mediante la experiencia, como un elemento constante, que los sujetos desarrollan sus
capacidades, es decir, el hombre no es un ente terminado, pensando en la reminiscencia del
Platon, sino que el hombre se vuelve hombre en si por el cimulo de experiencias que tiene;
ya sea 0 no engafiado por los sentidos, con una o tres almas, etc. El elemento constante de

estos autores y épocas es la experiencia.

En el siglo XVIII, aparece otro movimiento filosofico conocido como la ilustracion. De

esta etapa es necesario rescatar la postura filoséfica de Kant (1724 — 1804 d. de C.) y de
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Rousseau (1712 — 1778 d. de C.), ellos fueron dos pensadores que sobresalen en el ambito

de la educacion y de la epistemologia, ya que ambos marcan un cambio de paradigma.

La propuesta antropoldgica de Kant va a sostener que “El hombre es la Unica criatura que
ha de ser educada [...] La disciplina convierte la animalidad en humanidad” (Kant, 2003:
29). En esa cita es posible notar la postura kantiana con respecto a la educacién y mas adn,
al ser humano en si mismo. El considera que el hombre no nace siendo en si, sino con la
potencia de ser, el cual se desarrolla mediante la educacién para llegar a ser hombre en acto.
Ahora bien, Kant no habla de una postura esencialista, sino contextual, él piensa que el
hombre se va formando en cuanto hombre en tanto que se desarrolla en una sociedad con

ciertos valores, practicas y creencias.

Aunado a esto Kant agrega que “tras la educacion esta el gran secreto de la perfeccion de
la naturaleza humana. [...] Se encuentran muchos gérmenes en la humanidad; y a nosotros
nos toca desarrollarlos, desplegar nuestras disposiciones naturales y hacer que el hombre
alcance su destino” (Kant, 2002: 32). El ideal educativo que propone Kant es el desarrollo de
sus facultades, se postula una naturaleza intrinseca, pero no implica que desde que nace es
capaz de hacer uso de las capacidades que implica dicha naturaleza, es por medio de la
educacion que se alcanza su desarrollo o bien, a ser en acto. En ese sentido es que se logra el

desarrollo integral de acuerdo con la postura kantiana.

Por otro lado Kant profundiza en los alcances y limites que tiene el conocimiento humano.

El sostiene que

No hay duda alguna que todo conocimiento comienza con la experiencia. Pues ;,como podria
ser despertada a actuar la facultad de conocer sino mediante objetos que afectan a nuestros
sentidos y que ora producen por si mismos representaciones, ora ponen en movimiento la
capacidad la capacidad del entendimiento para comparar estas representaciones, para
enlazarlas o separaras y para elaborar de este modo la materia bruta de las impresiones
sensibles con vistas a un conocimiento de los objetos denominado experiencia? (Kant, 2003:
41).

Pero indica a la vez que no todo procede de la experiencia. Ello significa que la explicacion
critica del conocimiento, al modo de Hume, no es para Kant totalmente satisfactoria (Ferrater,
1964: 1044). Es decir, Kant por un lado estd de acuerdo con los empiristas al decir que a
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partir de la experiencia es que conocemos los objetos, sin embargo el conocimiento no se
limita a esta, ya que la facultad cognoscitiva provee elementos a priori y estos no proceden

de la experiencia.

En este sentido, para Kant,

Nuestro conocimiento de objetos se restringe a la realidad fenoménica. Pero aunque no
podemos atravesar los limites de la realidad empirica o fenoménica y conocer lo que se
encuentra mas alla de ellos, no tenemos derecho a afirmar que no haya méas que fendmenos
(Copleston, 1996: 255).

Es decir, no se puede conocer el objeto en si, el nbumeno, no aparece directamente en la

experiencia, sin embargo Kant, dice que

Asi tenemos la idea del objeto trascendental, o sea "la idea completamente indeterminada
de algo en general™ Pero eso no es todavia la idea de un noumenon. Para transformar el objeto
trascendental en un noumenon he de suponer una intuicion intelectual en la que pueda ser
dado el objeto (Copleston, 1996: 256).

Si bien no es posible conocer el objeto en si, por medio de la experiencia misma, si es
posible que el noumenon aparezca en la realidad positiva como objeto de la intuicion
intelectual. Kant agrega que el ser humano no posee la capacidad de la intuicion intelectual,
en este sentido no se distingue la separacion entre el fendmeno y el noimeno. Ello no quiere
decir que son lo mismo, pero los limites del conocimiento no permiten definir su

demarcacion.

La postura kantiana tiene su trascendencia en que rompe con el paradigma del
conocimiento empirico como se entendia antes de él. Asi su tesis la de paso a la

fenomenologia de Husserl, la cual se expondrd mas adelante.

Otro de los pensadores, contemporaneos a Kant, es Rousseau; para €l la educacion no
s6lo toma un papel prioritario en su pensamiento, sino que modifica el paradigma en tanto
que la atencion principal se centra en como ver al nifio, ya no hablamos de un planteamiento
antropoldgico del ser humano general, sino de una vision de la naturaleza del nifio, a

diferencia del hombre adulto.
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Palacios, con respecto a Rousseau, dice que “la pedagogia rousseauniana estd dominada
por el principio de que el nifio no es un adulto y, por lo mismo, no debe ser tratado como tal;
antes de llegar a adulto, el nifio tiene que atravesar unas etapas y cada etapa exige una
aproximacion, un trato y una labor diferentes” (1984: 23). En términos aristotélicos, el nifio
es en potencia de ser adulto, no obstante, el nifio en si mismo tiene una serie de potencias a

desarrollar antes de considerarse como un adulto.

Rousseau considera al ser humano como alguien racional, no obstante expresa una ironia
en la formacién del nifio; ya que se le educa para ser racional por medio de la razon, sin
considerar de hecho sus facultades. Esta postura sostiene que las experiencias del nifio deben
ir dirigidas hacia la naturaleza, lo que se entiende no s6lo como el medio ambiente, sino su

esencia en si misma. Para Rousseau,

Nacemos sensibles y, desde nuestro nacimiento, somos afectados de diversas maneras por
los objetos que nos rodean. Desde el momento que tenemos, por decirlo asi, conciencia de
nuestras sensaciones, estamos dispuestos a buscar o a huir de los objetos que las producen
[...] luego, segun la conveniencia o desconveniencia que encontramos entre nosotros y €sos
objetos, vy, en fin, sobre los juicios que nosotros poseamos sobre la idea de felicidad o de

perfeccion que la razon nos dé (1930: 26).

En Rousseau la idea formativa a través de la percepcion resulta la base para entender su
concepcion antropoldgica, son las sensaciones por las cuales el hombre conoce el mundo;
mas all& de hablar de una educacion formal, se habla de una educacion hacia la naturaleza.
Para él, educar mediante la razon para la razén es un error; es mediante la percepcién que se
debe educar hacia la razon. Palacios, haciendo alusion a Rousseau lo explica de la siguiente

manera:

Las sensaciones son los primeros materiales del conocimiento y, por ello, la vida intelectual
se elabora sobre una base sensitiva; como la ha sefialado Wallon a propdsito de esta cuestion,
el nifio tiene que formar sus primeros conocimientos en el piano de las sensaciones que le
ponen en contacto inmediato con las cosas, y no a través de explicaciones que es incapaz de
entender (Palacios, 1984: 25).

Ya se ha hablado del conocimiento a partir de la experiencia, tal cbmo se expuso con

Locke y Hume. En este mismo sentido Rousseau no es indiferente a la propuesta de
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Descartes, si bien acepta las premisas basicas del conocimiento formado a partir de la
experiencia sensitiva del nifio, no da por hecho que ese tipo de conocimiento es verdadero;
él considera necesario que los adultos orienten la educacion hacia la observacion y la
experimentacion del nifio, luego su conocimiento lo desarrollara a través de procesos
inductivos (Palacios, 1984: 25).

En resumen la educacion se orienta mediante tres instancias, la naturaleza, los hombres
y las cosas. “La educacion de la naturaleza es, segin Rousseau, el desarrollo interno de los
organos y facultades congénitas; los hombres, a través de sus ensefianzas, muestran cémo
utilizar ese desarrollo; y, por fin, las cosas educan en la medida en que se actta sobre ellas,
en la medida en que hay una experiencia sobre ellas” (Palacios, 1984: 27). El engranaje de
las tres instancias es lo que permite el desarrollo integral y pleno del nifio, si es la experiencia,

pero también requiere orientacion por parte del adulto hacia las cosas.

La propuesta que aqui se presenta es un parteaguas para entender el ideal de educacion
que se tiene en la RIEMS, ya que el tipo de experiencias significativas que se buscan son
aquellas donde el alumno interactua directamente con su entorno aunado a un pensamiento

cientifico, donde la observacion y la experimentacion tienen un rol principal.

Con la critica que hizo Kant al empirismo, se modific6 la manera de entender la realidad,;
como respuesta a ello en el siglo XIX y XX. Husserl (1859 — 1938 d. de C.) plantea la
Fenomenologia, filosofia que seria el paradigma para presuponer que hay un mundo

accesible, con la posibilidad de entender los fendmenos externos al sujeto.
Husserl sostiene que el fendmeno es manifestacion de la esencia, es decir

Los deméas hombres y los animales sélo son para mi datos de la experiencia, en virtud de la
experiencia sensible que tengo de sus cuerpos, de cuya validez no puedo servirme, puesto
que también ella esta en cuestion. Con los demas hombres pierdo también, naturalmente, las
creaciones integras de la sociedad y de la cultura. En suma, no sélo la naturaleza corporal,
sino el total y concreto mundo circundante de la vida, es desde luego para mi un mero

fendmeno, mera apariencia de realidad, en lugar de realidad (Husserl, 1996: 60).

Lo que Husserl pretende evidenciar es que es posible conocer la naturaleza de la

conciencia empirica o natural del hombre, ya que esta se convierte en objeto de
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contemplacion (Abbagnano y Visalberghi, 2001: 625). Ahora bien, no se trata del empirismo
por si mismo, es un estado, una conciencia del sujeto donde es posible que la cosa misma
demuestre su naturaleza. Dicha conciencia no se debe al azar, sino que es intencionada, “La
base natural de la realidad es secundaria en su valor: presupone constantemente la
trascendental. EI fundamental método fenomenoldgico de la epojé trascendental (Husserl,
1996: 63). Introducir la nocion de epojé es lo que posibilita hablar de una actitud
fenomenologica. Es un estado al que es posible acceder de manera consiente cuyo fin es

conocer el fendmeno.

Esta universal suspension [...] de todas las posiciones tomadas ante el mundo objetivo dado,
y por ende en primer término las posiciones tomadas en cuanto a la realidad [...] o como
también suele decirse, esta epojé fenomenoldgica, o este poner entre paréntesis el mundo
objetivo, no nos coloca, pues, frente a una pura nada [...] nos hace propio, o mas claramente,
lo que yo, el que medita, me hago propio por este medio, es mi vida pura, con todas sus
vivencias puras, y todas sus cosas asumidas puras: el universo de los fendbmenos, en el sentido

especial y amplisimo que tiene esta palabra en la fenomenologia (Husserl, 1996: 62).

La actitud fenomenoldgica es el medio por el cual es posible suspender los juicios, es
decir, el ser humano tiene un interés innato por determinados aspectos en el mundo; sin
embargo, es mediante dicha actitud que se llegar a conocer el fendmeno; puesto que al poner
entre paréntesis el mundo se le concibe en su naturaleza, asi que la aproximacién o el estudio

al mismo se da de manera desinteresada.

El hecho de suspender el juicio, Ileva a concebir el mundo a través de la intencionalidad
del otro; no necesariamente una intencionalidad constante, estd aparece en si hasta que
comienza el anélisis fenomenoldgico; en este sentido la problemética que se analiza es la
conciencia. Husserl sostiene que la conciencia es intencionalidad en el sentido de que todas
sus manifestaciones [...] se refieren a algo diverso de ella misma. (Abbagnano y Visalberghi,
2001:625). Todas las manifestaciones a las que Husserl se refiere son las que conforman al
ser humano, dicho de otra manera, su idea antropoldgica es aquella dénde la conciencia es el
acto de trascenderse a si mismo para luego ponerse en relacién con un objeto o fendmeno.
En este sentido, el ser en acto de Husserl es el sujeto consiente, aquel que se trasciende a si

mismo, por tanto el ser en potencia no es necesariamente consciente de su intencionalidad.
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Asi pues, la propuesta de Husserl, mas alla de sefialar su nocion epistemoldgica, es la
forma en que concibe al ser humano. Llegar a ser en acto es la conciencia o intencionalidad
del fenémeno, que se llega a conocer mediante la epojé. A partir de Husserl la fenomenologia
se ha llevado a otros campos de estudio mas alla de la filosofia, en las ciencias sociales es un
método en la investigacion cualitativa, ya que permite conocer la experiencia de los

fendmenos ajenos al investigador.

El lector encontrara que el discurso que se ha planteado en este apartado implica en todo
momento la experiencia de los sujetos y la forma en que se ha concebido en algunas de las
etapas del pensamiento mas significativas de occidente. Con el fin de proseguir con este
analisis y concluirlo con la perspectiva historico-social se va a estudiar el pensamiento de
Vygotsky (1896 — 1934 d. de C.), ya que su planteamiento es un elemento relevante para

entender la manera en que ahora se concibe el ideal de hombre por parte de la RIEMS.

Vygotsky es un psicélogo, filésofo y pedagogo que desarrolla su tesis en el siglo XX. El
comienza su postura desde el materialismo dialéctico, de esa manera él explica las funciones
psicoldgicas superiores en el ser humano; las cuales se determinan a partir de la historia y la
cultura. Con su trabajo él establece una concepcion de la educacion integral que se explica

con los elementos siguientes.

De acuerdo con Marcos Antonio Lucci, se resume la postura de Vygotsky en once
elementos, a continuacién se mencionan aquellos los mas relevantes para este analisis:

a) el hombre es un ser historico-social o, mas concretamente, un ser historico cultural; el
hombre es moldeado por la cultura que él mismo crea;

b) el individuo estd determinado por las interacciones sociales, es decir, por medio de la
relacion con el otro el individuo es determinado; es por medio del lenguaje el modo por el
que el individuo es determinado y es determinante de los otros individuos;

c) la actividad mental es exclusivamente humanay es resultante del aprendizaje social, de la
interiorizacion de la cultura y de las relaciones sociales;

d) el desarrollo es un proceso largo, marcado por saltos cualitativos, que ocurren en tres
momentos: de la filogénesis (origen de la especie) a la sociogénesis (origen de la sociedad);
de la sociogénesis a la ontogénesis (origen del hombre) y de la ontogénesis para la
microgénesis (origen del individuo);

e) el desarrollo mental es, esencialmente, un proceso sociogenético; [...]
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g) la actividad cerebral esta siempre mediada por instrumentos y signos; (Lucci, 2006: 5-6).

Con base en esto es posible decir que VVygotsky concibe al hombre como un ser social,
que se construye por su historia y su cultura. No obstante, él también hace a la cultura
mediante interacciones sociales y el medio es el lenguaje que son los signos donde se
plasma la actividad cerebral. El lenguaje se manifiesta en todas sus formas: oral, gestual,

matematica, artistica y escrita.

La cultura se hace por el lenguaje y viceversa, asimismo el ser humano en potencia
es aquel que en medida que se va desarrollando en una cultura especifica €l se conforma
entorno a ésta; mientras que el ser en acto es aquel que es, de hecho por su cultura. No se
puede hablar de alguien acabado, ya que en medida de su desarrollo también modifica la
cultura y la historia. En este sentido el ser humano va recibiendo un conjunto de

experiencias significativas que lo forman en si integralmente.

El trabajo de Vygotsky es un intento por explicar, de manera cientifica, los procesos
mentales superiores que los naturalistas y cognitivistas no lograban abarcar en sus
posturas. Los primeros son aquellos que se basan en el método cientifico, tomando como
referencia las sensaciones o los comportamientos observables; mientras que los segundos

son manifestaciones del espiritu, tal como se comentd de la fenomenologia.

Por lo tanto, en el trabajo de Vygotsky, no se niegan las percepciones o el yo
trascendental, pero el hombre no se reduce a esto; sino que es una conformacion de la
cultura e historia en las que se va a desarrollando. Es decir, el ser humano ya es desde
antes de su nacimiento, en alguna medida esta determinado por su contexto, luego
conforme a su desarrollo es capaz de asumir los roles prescritos, pero ademas tiene la
facultad de modificar su cultura a través del lenguaje y los signos. Para Vygotsky eso es

el desarrollo integral de los sujetos.

A lo largo de este apartado se han explicado una serie de posturas en la historia del
pensamiento. La idea que se ha destacado es como se entiende el ser en acto y el ser en
potencia desde Aristételes, y la manera en que se manifiesta hasta la época
contemporanea. Para ello se habl6 de las nociones epistemoldgicas y antropologicas de

cada autor. Ambas concepciones son importantes en tanto que es la manera de
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comprender todas las dimensiones del ser humano, tal como se postula con el concepto

de formacion integral que se trabajo en el apartado anterior.

En la historia del pensamiento existe una gran cantidad de autores, asi como
épocas Y sistemas para interpretar al mundo, sin embargo es importante destacar que en
este apartado se han mencionado las posturas filoso6ficas que hacen alusion a la
experiencia de los individuos, no se trata de concebir las ideas innatas o la reminiscencia.
De lo anterior resulta que si el hombre es un ser en potencia que puede llegar a ser en
acto, luego aprende a través de los sentidos, conociendo los fendmenos que integran su
entorno mediante una actitud trascendental, pero ademas es un ser determinado por su
cultura e historia, capaz de modificarla mediante el lenguaje. En esa medida es que en
esta investigacion se busca conocer la experiencia de los jovenes en el bachillerato, en

relacion a la aportacion que tienen las materias de filosofia en su formacion integral.

Considerando lo anterior se puede afirmar que la RIEMS se construye a partir de una
serie de supuestos teoricos, no es ajena a la historia del pensamiento occidental; en ese
sentido la Reforma no postula a un ser humano terminado, sino a alguien que debe
desarrollar su potencialidad para llegar a ser con un conjunto de competencias. Ahora
bien, tanto que el hombre tiene que aprender no posee necesariamente ideas innatas, su
aprendizaje se da a traves de la percepcion mediante experiencias que resultan

significativas.

La Reforma sostiene que el proposito de la educacion es el desarrollo de las
potencialidades humanas en las esferas de su saber, ser y hacer. Al conjunto de dichas
potencias también se les pueden denominar competencias y con el fin de que el alumno
las lleve al acto se le imparten una serie de asignaturas repartidas en distintos niveles
educativos. En términos generales esta es la nocion contemporanea de la formacién

integral y asi es la manera de lograrla.

Es interesante notar que la RIEMS habla de potencias y lo hace en un sentido
aristotélico, por supuesto que ya no se trata de la mismas competencias u objetivos de
hace mas de dos mil afios; sin embargo la forma de concebir al ser humano, en tanto

potencias que se llevan al acto, es la misma. La historia occidental evidencia una
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transformacion en la nocion de potencia y también en la de acto, pero es una constante

donde ambas nociones aparecen a lo largo del desarrollo de la misma.

Ademas del ser en acto y ser en potencia, también el argumento se inclina hacia el
aprendizaje mas alla del aula, para que pueda darse en un contexto ético — politico. Es
decir, tanto en el planteamiento normativo como en el filoséfico, se destaca que no es el
conocimiento por el conocimiento mismo; la idea es que el alumno sea capaz de actuar
en su vida diaria aplicando lo aprendido en su etapa de formacion, es decir, los lleva al
acto al punto de que son asimilados en si mismo. Por lo tanto la tarea no es evaluar los
conocimientos tedricos del alumno, sino conocer de qué manera ellos llevan a cabo sus

actividades cotidianas evidenciando las competencias de las humanidades.

Debido a lo anterior, el bachillerato se convierte en una etapa de los estudiantes que
busca desarrollar en ellos una serie de competencias con el fin de formarlo en todas sus
dimensiones. Concepcion que ha pasado a través de las diferentes épocas historicas
mencionadas. De esa manera se evidencia la importancia que tiene y ha tenido la

educacion de los individuos para las funciones y necesidades del Estado.

El hecho de haber analizado los autores o las épocas instaura un marco contextual desde
el cual se puede entender a fondo la nocion de formacion integral de la RIEMS y partiendo
de esa premisa es posible realizar la metodologia mas pertinente para llevar a cabo el

estudio, de tal manera que haya congruencia entre ambas secciones.
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Capitulo 3. Metodologia

La metodologia que se plantea en este capitulo parte de la problematica establecida al inicio
de esta investigacion, cuyo objetivo es conocer cuél es la aportacion que tiene la filosofia
para la formacion integral de los jovenes de bachillerato; en ese sentido se planted una base
tedrica que examina un panorama histdrico y politico la situacion de la filosofia en la
educacion media superior. De tal planteamiento surge la necesidad de conocer, a partir de la
RIEMS, si es verdad que las asignaturas de filosofia le proporcionan al alumno una serie de
competencias para sostener que de hecho la formacién educativa durante el periodo del
bachillerato es integral, segln la valoracion de los alumnos.

Luego en el segundo capitulo se plantea a fondo cuales son dichas competencias, ademas
de conocer como es que la reforma entiende la idea de formacidn integral. La importancia de
ello radica en que al tener un perfil de alumno que ha cursado las materias de filosofia, se
implica que tiene una serie de capacidades o habilidades, por lo tanto al saber cuéles son es

posible establecer una metodologia que permita investigar tal problematica.

La idea o bien el concepto de formacién integral no es creada o inventada por la RIEMS,
tiene un trasfondo historico y filoséfico. Por esa razén fue necesario agregar un apartado
donde se indago la concepcion del ser humano a través de distintas etapas histéricas; en la
revisién de estas se puede observar como es que el conocimiento adquirido a través la
experiencia forma un elemento primordial para la formacion humana. Postura que se

mantendra y es acorde con la construccion metodoldgica.

Asi pues, la tarea de este capitulo es desarrollar la metodologia que se va a utilizar como

el medio para responder a los objetivos de la presente investigacion.

3.1 Método fenomenoldgico hermenéutico
Para realizar esta investigacion se uso el enfoque cualitativo apoyado por medio del método
fenomenologico hermenéutico que aqui se explica. La técnica usada para la reunion de

informacion fue la entrevista a profundidad con una guia semiestructurada.

Se decidi6 usar el enfoque mencionado debido a que se busca conocer la experiencia de
los alumnos recién egresados de bachillerato en relacion con sus materias de filosofia. En ese

sentido se necesita un tipo de investigacion que permita ir a fondo en la experiencia de los
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sujetos, asi como el comprender la aportacion que tuvieron las materias de filosofia a la
formacion integral. Asimismo, en el capitulo anterior se explicé que la tendencia es a buscar

conocimiento significativo en los alumnos, mas alla de aprendizajes meramente teoricos.

Considerando la naturaleza de la investigacion es que se decidié por un enfoque
cualitativo, ya que este se caracteriza por tener una perspectiva holistica de los sujetos a
investigar, ademas de que se busca comprender a las personas dentro de un marco de
referencia, ello desde una postura donde el investigador suspende el juicio, apartando sus

propias creencias, perspectivas y juicios (Taylor, 1992: 20-21).

Una caracteristica que es muy importante resaltar en el enfoque cualitativo es donde el
investigador no se limita a un procedimiento o técnica, ya que hay una flexibilidad
considerable para conducir el estudio (Taylor, 1992: 23). La importancia de ello radica en
que la metodologia a seguir no implica una escuela u orientacion predefinida, sino que la
flexibilidad que existe es su naturaleza misma y permite abordar el fenémeno de la mejor

manera posible dependiendo de los objetivos de la investigacion.

Como ya se menciond previamente en el capitulo anterior, la fenomenologia tiene sus
inicios en el siglo XX con el filésofo Edmund Husserl. Su objetivo en términos

metodoldgicos es

Comprender las habilidades, practicas y experiencias cotidianas, y articular las similitudes y
las diferencias en los significados, compromisos, practicas, habilidades y experiencias de los
seres humanos. La fenomenologia pretende entender lo que significa y como el mundo es

inteligible para los seres humanos (Bautista, 2011: 53).

Entonces bajo esta concepcion existe un mundo y puede ser conocido, sin embargo el
mundo para los seres humanos es diferente al ambiente o a la naturaleza en si, es un conjunto
de relaciones, normas y practicas adquiridos dentro de la cultura; esto significa que las
experiencias de los individuos son subjetivas y depende del contexto. Estas relaciones se
pueden conocer en la interaccion con los otros dentro de un contexto. Si bien ocurre en un
tiempo y espacio determinado, de acuerdo con la propuesta fenomenoldgica el investigador
debe “apartar su propia experiencia, en la mas pura tradicion de la investigacion naturalista”
(Alvarez, 2003: 86). Ello implica que se busca conocer el significado en si de la experiencia

vivida, en este caso son las vivencias del entrevistado con respecto a sus materias de filosofia.
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Aunado a lo anterior, cabe destacar que la fenomenologia permite al investigador confiar
en estructuras como la imaginacion y la intuicion para aprehender la experiencia de los
entrevistados. Ello no implica que se generan juicios de su parte, sino que le permite conocer
la informacién de los sujetos. De acuerdo a lo revisado en la literatura, la entrevista es el
medio por excelencia para llevar a cabo un proceso fenomenolédgico de investigacion, y es

por ese motivo que se decidio usar dicha técnica en esta tesis.
Indagando més a fondo en la idea anterior, el autor sostiene que

Desde el paradigma fenomenoldgico, las preguntas de quien investiga siempre se dirigen
hacia una compresion del significado que la experiencia vivida tiene para la persona.
Especialmente importante resulta que el investigador llegue con el participante sin ideas

preconcebidas y abierto a recibir cuanto éste exprese (Alvarez, 2003: 87).

La cita anterior resume lo que implica la metodologia fenomenoldgica, desde el
significado de la experiencia, hasta la condicion cognitiva del investigador para abordar al
investigado. En este caso la idea es conocer la experiencia de los sujetos en su etapa en el

bachillerato, especificamente con las asignaturas de filosofia.

El procedimiento para llevar a cabo el anélisis de la informacion que la fenomenologia
propone es mediante un proceso de lectura, reflexion y escritura. Es decir, el analisis de la
experiencia se realiza desde el texto. El sujeto es visto como el informante cuyas vivencias
son analizadas y se lleva a cabo en una expresion textual, es decir, las experiencias de los
sujetos son convertidas a texto que posteriormente se estudia. Alvarez, citando a Giorgi,
propone cinco pasos especificos. “obtener los datos verbales; leer estos datos; agruparlos;
organizarlos y expresarlos desde una perspectiva disciplinaria; sintetizar y resumir los datos

para presentarlos ante un auditorio cientifico” (Alvarez, 2003: 88).

La fenomenologia, asi como otras propuestas filosoficas, no son estables, sino que sufren
modificaciones; Heidegger, alumno de Husserl, va a plantear la fenomenologia

hermenéutica, donde lo que se busca es

Describir los fenomenos ocultos y, en particular, sus significados [...] la fenomenologia
hermenéutica en contraposicion a la fenomenologia eidética de Husserl, consiste en descubrir

los significados no manifiestos, analizarlos y describirlos. Si bien la hermenéutica
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originalmente pone en relieve la lecturay la interpretacion de textos, Heidegger expande esta

nocion a la autointerpretacion de la existencia humana como tal (Alvarez, 2003: 87).

Alvarez cita a Zichi, Omery y Sokolowsky (2003), para explicar la manera en que la
fenomenologia de Husserl se replantea desde la postura de Heidegger, asumiendo algo mas

alla del fenémeno en si, es decir la interpretacion de la experiencia.

La hermenéutica tiene sus inicios en la interpretacion de textos, sobre todo en el campo
de lateologia, de tal manera que se pudiera establecer lo que de hecho las Sagradas Escrituras
buscaban decir. En el caso de las ciencias sociales, se conserva la funcion interpretativa, pero
se orienta a una aplicacion de analisis de los datos en el apartado metodolégico. De acuerdo
con Bautista “La hermenéutica se entiende como una técnica, un arte y una filosofia de los
métodos cualitativos, que tiene como caracteristica propia interpretar y comprender, para
desvelar los motivos del actuar humano” (Bautista, 2011: 48). En este sentido, la
hermenéutica es la interpretacion que tienen los sujetos de la experiencia que vivieron en el

bachillerato.

Bautista cita a Dilthey al decir que en la hermenéutica como metodologia ocurre un
proceso “sujeto—objeto que permite la comprensién desde dentro de los fenémenos
historicos—sociales—-humanos” (Bautista, 2011: 49). Por lo cual la concepcién del mundo es
un hecho cultural e histérico del hombre. En ese sentido los sujetos no se ven como entes

aislados de la realidad social y subjetiva, sino inmiscuidos en esta.

Por otro lado, Bautista, citando a Gadamer, va a decir que la hermenéutica es un
“encuentro interpretativo que posibilita el dialogo entre un horizonte de entendimiento y el
mundo vital dese el cual esta siendo visto, trascendiendo los referentes de espacio tiempo”
(Bautista, 2011: 51). Tanto la postura de Dilthey como la de Gadamer, no son nociones
contrarias, sino que para entender el fendmeno debe existir un marco contextual. Ambas

nociones son capaces de reconocer la diversidad de las experiencias y los significados.

Hablar de la hermenéutica en Gadamer es incorporar los elementos del intérprete y el
texto, cada uno tiene su propio horizonte y la comprension es la que posibilita la fusion entre

ambas; el lenguaje es el medio para acotar tales distancias. Dicha comprension no es un
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ejercicio del pensamiento humano propio de unos cuantos, es el movimiento basico del ser
humano (Gadamer, 1998: 105-111).

El lenguaje no es so6lo un medio mas entre otros [...] sino que guarda una relacion especial
con la comunidad potencial de la razén. Es la razon lo que se actualiza comunicativamente
en el lenguaje, como sefialo R. Honigswald: el lenguaje no es un mero hecho, sino principio.

En el descansa la universalidad de la dimension hermenéutica (Gadamer, 1998: 113).

Asi como ocurre en la fenomenologia donde se aborda el fenémeno libre de todo juicio.
Al existir una relacion entre el intérprete y el texto, que se da mediante el lenguaje para ser
comprendido, no debe haber una postura de superioridad. Quien comprende cuestiona su
propia verdad, es decir, hay una autocritica constante en el proceso de comprension

(Gadamer, 1998: 117).

Por lo tanto, la hermenéutica es una manera de comprender criticamente las relaciones
humanas con respecto a hechos o experiencias vividas. Estas pueden ser interpretadas con
base a una postura historico-social del investigador, los sujetos a investigar se convierten en

textos de analisis para su interpretacion.

Tomando en cuenta lo anterior se puede decir que la fenomenologia, es una perspectiva
filosofica que se ocupa de la experiencia del sujeto, el sujeto que vive, y él debe ver la cosa
coémo es. La presente investigacion buscd conocer si hubo un cambio en el sujeto en tanto
que se estudid filosofia en el bachillerato y luego si es que dicho sujeto pueda interpretar su
experiencia en términos de formacion integral, por lo tanto el acercamiento es hermenéutico,
el sujeto debe interpretar su experiencia. En este sentido el investigador debe saber interpretar

las experiencias de los sujetos a partir del marco teérico.

En otras palabras la hermenéutica interpreta lo que es objeto de la experiencia,
considerada como el proceso metodolégico de la fenomenologia, asi la hermenéutica es el
método por el cual se hace la aproximacion a la experiencia del sujeto, es decir a la parte

fenomenologica.

Con base a lo anterior es posible sostener que esta investigacion se llevo a cabo desde un
enfoque fenomenoldgico hermenéutico, ya que existe un doble procedimiento al momento

de abordar el fendmeno: por un lado la experiencia de la entrevista en si es fenomeénica, pero
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la experiencia del entrevistado es hermenéutica, en tanto que va a interpretar y analizar su
experiencia vivida en el bachillerato con base a los elementos clave de ser, hacer y saber que

implica la formacion integral, de acuerdo con la RIEMS.

Es importante mencionar que pocas son las ciencias y disciplinas que han orientado sus
trabajos a través de metodologias interpretativas debido a la complejidad que implican los
roles de sus participantes, asi como las rupturas que implican para alcanzar un margen de
objetividad. A pesar de los muchos beneficios que ofrece la fenomenologia hermenéutica,
son pocos los rubros que han rescatado sus virtudes para beneficio de sus indagaciones: la

atencion sanitaria y la educacion.

Los trabajos de Solano (2006) y Ramirez, Cardenas, Rodriguez (2014), son prueba
fehaciente del interés de esta metodologia en el sector del cuidado, a pesar de que solo se
establece argumentativamente su valor en la elucidacion de los cuidados que se otorgan a los
pacientes, ello a partir de la interpretacion de las experiencias relacionadas con la vida, la

muerte y la salud desde el punto de vista de los profesionales en el ramo.

Dichos autores coinciden en considerar que la fenomenologia hermenéutica provee de
herramientas a la disciplina para comprender el cuidado como un fendémeno con significados

en las experiencias vividas, de tal manera que se evite el reduccionismo de la realidad.

En el &mbito educativo resaltan reflexiones como la de Anaya (2008) sobre la importancia
del reconocimiento como experiencia significativa, quien a partir de instrumentos tales como
entrevistas, observacion- descripcion, ejercicios autobiograficos y anecddticos, fue capaz de
rescatar las aportaciones del pionero VVan Manen sobre la fenomenologia hermenéutica en la

investigacion educativa (Anaya, 2008: 411).

Ya que se tiene clara la relacion entre la fenomenologia y la hermenéutica, y también se
han sefialado algunos ejemplos de investigaciones. Con el fin de hacer uso de este método se
decidi¢ utilizar la técnica de la entrevista semiestructurada a profundidad para recabar la
informacion necesaria; eso se debe a que “La entrevista tiene un enorme potencial para
permitirnos acceder a la parte mental de las personas, pero también a su parte vital a través

de la cual descubrimos su cotidianidad y las relaciones sociales que mantienen” (Deslauriers,
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2005: 1). Bajo esta concepcion que se tiende de la entrevista se justifica el método a utilizar,

por lo cual es posible llegar a cumplir los objetivos presentados en el primer capitulo.

Ahora bien, el hecho de gque la entrevista sea una técnica de investigacién mas intima,
flexible y abierta, da la oportunidad de que los entrevistados se sientan en un ambiente de
confianza y con la libertad de poder expresarse, manifestando su opinién tan extensiva como
ellos lo desearan; claro que también depende del entrevistador y sus habilidades para generar
un ambiente de confianza. En especifico, el hecho de que la entrevista se realizara
semiestructurada también causd que al momento de ir preguntando, fuera posible agregar
algunas preguntas, con el fin de profundizar en algin concepto, idea 0 acontecimiento
(Hernéndez, 2010: 597).

Por entrevista a profundidad entendemos reiterados encuentros cara a cara entre el
investigador y los informantes dirigidos hacia la comprension de experiencias o situaciones,
tal como la expresan con sus propias palabras” (Taylor, 1992: 100). Por tanto, la entrevista
se ve como un dialogo entre iguales y no necesariamente como preguntas y respuestas
cerradas. Considerando que para hablar de entrevista a profundidad se requieren reiterados
encuentros, la guia se estructurd en cinco sesiones de 30 a 50 minutos, permitiendo abordar

a fondo la experiencia de los jovenes egresados de bachillerato.

De acuerdo con Taylor existen tres maneras de realizar entrevistas a profundidad,
dependiendo de lo que se busque conocer. La primera manera es mediante la historia de vida,
la segunda es sobre acontecimientos y actividades que no se pueden observar directamente,

y la tercera es proporcionar un cuadro amplio de gama de escenarios, situaciones o personas.

Para esta investigacion se hizo uso de la segunda, ya que el acontecimiento que se busca
conocer es la experiencia de los jévenes durante su etapa del bachillerato con sus materias de
filosofia. Este modelo de entrevista a profundidad se caracteriza porque el interlocutor se
convierte en un informante de hechos que no se pueden observar directamente (Taylor, 1992:
103).

De acuerdo con lo anterior, ahora es necesario destacar que esta técnica de recoleccion
de informacion se seleccioné debido a que los escenarios y personas no son accesibles de

otra manera, existen limitantes de tiempo y el motivo principal es que se desea esclarecer la
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experiencia humana subjetiva (Taylor 1992: 106). Por lo tanto la entrevista a profundidad

permite adentrarse al fenomeno de la experiencia individual de los sujetos.

Asi pues, esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, cuya metodologia es
fenomenologica-hermenéutica y la técnica para recolectar la informacion es una entrevista

semiestructurada a profundidad.

3.2. Muestra

La muestra con la que se trabajo fue de ocho alumnos recién egresados de Educacion
Media Superior que se encuentran iniciando sus estudios en educacién superior en la
Universidad Autonoma de Aguascalientes (UAA), cuatro de ellos corresponden al
bachillerato general, mientras que los otros cuatro fueron del bachillerato tecnolégico. Del
total de entrevistados, la mitad eran del sexo femenino y la otra mitad del sexo masculino.
De la modalidad educativa de bachillerato general se entrevistd del sistema publico y privado,
de la modalidad de bachillerato tecnoldgico, solamente se entrevistd del sistema publico, ya
que en Aguascalientes, México, que fue el lugar donde se realiz6 la investigacion, solamente

existe dicho subsistema publico en el bachillerato tecnolégico.

Pensar en un total de ocho entrevistas es debio a la naturaleza de la investigacion

cualitativa, al tiempo que se tiene para realizarlas y al analisis de la informacion.

La muestra se tomO de esa manera considerando que se requerian alumnos recién
egresados de bachillerato y el motivo de que fueran de la UAA se debe a que existe una gran
variedad de centros académicos, por lo tanto, es posible obtener una muestra mas amplia
donde los alumnos reflejan una mayor variedad de intereses personales propios de cada perfil

de carrera.

El procedimiento para contactar a los alumnos fue el siguiente: primero se realiz6 una
solicitud pidiendo la informacion de los estudiantes de nuevo ingreso al Departamento de
Control Escolar. La carta se hizo de manera oficial, solicitando la firma del Decano del
Centro de Ciencias Sociales y Humanidades de la UAA, asi como también a la coordinacion
de la Maestria en Investigacion Educativa (MIE). Con ambas firmas se presentd la solicitud

al Departamento de Control Escolar.
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En dicha solicitud se pedia informacién confidencial de los alumnos de nuevo ingreso,
como era sus nombres, bachilleratos de procedencia y un medio de contacto (correo
electronico). La solicitud especifico que se requerian alumnos de las carreras de Arquitectura,
Contador Publico, Gestion Cultural, Estomatologia, Filosofia, Bioquimica y Veterinaria.
Cada una de estas corresponde a un centro académico distinto de la UAA. Se pensé de esa
manera de tal forma que se tuviera un panorama mas amplio en el tipo de perfil de cada
alumno seleccionado. Ahora bien, si se tiene una carrera distinta de acuerdo a cada centro
académico de la UAA, ello permiti6 un campo mas amplié en cuanto a los intereses
personales de cada alumno, no necesariamente los bachilleratos de procedencia son distintos,
pero si sus inclinaciones personales, por lo tanto, sus experiencias en torno a las materias de

filosofia tienen una mayor variedad.

Ya que se tenia la informacion, se procedié a mandar cuatro invitaciones a cada carrera,
de las cuatro invitaciones dos iban dirigidas a estudiantes provenientes del bachillerato
general y dos a bachillerato tecnolégico, considerando también que dos fueran para el género
de mujer y hombre respectivamente. Teniendo asi un total de 28 invitaciones enviadas por

correo electrénico.

Es importante destacar que no se tuvo la respuesta esperada por parte de los alumnos a
quienes se les envio la invitacion, por lo tanto, fue necesario enviar una segunda invitacion,
primero a las mismas personas que ya se les habia mandado, a manera de recordatorio; al ver
que no habia respuesta, se optd por considerar a otros alumnos a quienes no se les habia

enviado.

Ahora bien, en las carreras de menor respuesta si fue necesario un segundo y hasta tercer
mensaje de invitacion. De esta manera se logré consolidar la muestra esperada de ocho

alumnos, por modalidad de bachillerato y género.

A continuacion se muestra un cuadro con las carreras, el bachillerato de procedencia y

los géneros de cada alumno entrevistado:
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Fuente: Elaboracion propia.

En el Cuadro 4 es posible observar una gran variedad de carreras, es importante destacar
que cada una de estas corresponde a un centro académico especifico, ello se debe a que se
busca conocer con mayor amplitud el aporte de las asignaturas de filosofia durante el
bachillerato. Ahora bien, la relacion que existe entre el paso de la educacion media superior,
a la superior corresponde a intereses particulares de cada alumno, la idea no es asumir que
dichos intereses afectan o benefician la aportacion de la filosofia a la formacion integral de
cada uno de ellos, sino que al margen de sus inclinaciones personales la filosofia, en tanto
materias del bachillerato, son medios que buscan proveer una aportacion al desarrollo integral
de cada alumno.

3.3. Validacién de la entrevista
La entrevista se elaboro6 para aplicarse a jovenes de Bachillerato General y Tecnoldgico. En
el caso del Bachillerato General se entrevistaron a alumnos que hubieran cursado sus estudios
en algin bachillerato incorporado al programa de la Universidad Auténoma de
Aguascalientes, en el apartado de Andlisis de la Informacion se hablara mas de ello.

Nota. - La carta enviada como invitacién a los alumnos y la guia de entrevista se encuentran en el

anexo de la tesis.
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Un elemento en comun que tiene el Bachillerato General y el Bachillerato Tecnoldgico es
que en ambos planes de estudio existen cuatro materias de filosofia repartidas de distinta
manera, desde primer hasta sexto semestre. El siguiente cuadro muestra como se nombra

cada materia y en qué semestre es impartida, de acuerdo a la modalidad de bachillerato.

Cuadro 5. Reparticion de materias

Légica X

X X

Etica Panorama de filosofia occidental
X Pensamiento critico y

argumentativo
Ciencia, tecnologia, sociedad y EI ser humano y su condicion
valores ética
Temas de filosofia Fundamentos criticos del
conocimiento

Fuente: Elaboracion propia

Observando la distribucion de materias que se presentan en el Cuadro 5, surge una
situacion a considerar. En ambos casos la Gltima asignatura de filosofia que llevan los
alumnos de bachillerato es en sexto semestre. Recordando que el objetivo de la investigacion
busca conocer la aportacion de dichas materias a la formacion integral, entonces fue

necesario aplicar la entrevista a aquellos alumnos que ya tuvieran el bachillerato terminado.

Lo anterior provocé que la entrevista fuera dirigida a alumnos que cursaban el primer
semestre de sus estudios superiores. Con el fin de reducir un posible sesgo se consideraron
alumnos que no llevaran ninguna materia de filosofia en el primer semestre de su carrera, de
tal manera que, en la medida de lo posible, la respuesta no se viera influenciada por
conocimientos posteriores al bachillerato.

Tal como se muestra en el Cuadro 5, fue necesario considerar que la distribucion de las
clases por semestres, las materias de filosofia por nombre y objetivos son diferentes, entonces
el esquema de la entrevista que se realizd fue necesario adaptarlo para cubrir los aspectos que

implica la investigacion.
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Una vez que la guia de entrevista se tuvo preparada de acuerdo a la descripcion
metodoldgica ya mencionada, se sometid a cuatro revisiones: dos fueron a través de expertos
en el area mediante jueceo, mientras que la tercera y cuarta consistieron en llevar a cabo dos

pruebas de pilotaje.

Los expertos sefialaron que la estructura parece consistente, sin embargo, es necesario
modificar el orden de algunas preguntas, sobre todo sefialan algunas que podrian servir de
cierre. Una preocupacion que manifestaron, podria ser que en algin momento las entrevistas
puedan parecer repetitivas, considerando que las preguntas no se modifican mucho entre una
materia y otra, por lo tanto, podria ser cansado para el entrevistado. Uno de los expertos
sugirié que es imprescindible prestar mucha atencion a las respuestas, no sélo en la misma
sesion, sino entre las sesiones, ya que al ser tan semejantes las preguntas podria haber
respuestas de una sesion que involucren otra. Atendiendo la parte hermenéutica que indica la

fusion entre el intérprete y el texto.

Para realizar el pilotaje se tomaron en cuenta las caracteristicas mencionadas en la
metodologia, de tal forma que se pudieran obtener resultados préximos a aquellos que podria
arrojar la investigacion, asimismo también se hizo con el fin de que se reflejaran errores o

problematicas en la entrevista misma.

En ambos pilotajes se contacté a dos estudiantes de la Universidad Auténoma de
Aguascalientes, en la primera ocasion fueron alumnos de segundo semestre y solamente se
les aplico la tercera parte de la entrevista. En la segunda ocasion fueron de primer semestre

y se les aplico la entrevista completa.

Tomando en cuenta lo obtenido en ambos pilotajes y los problemas que se presentaron,
fue necesario realizar modificaciones en la guia de entrevista con el fin de precisar las
preguntas, el uso de conceptos clave, el tiempo empleado para responder y en particular, que

los alumnos de CBTis hayan tenido sus cuatro materias de filosofia.

Al realizar el procedimiento del jueceo y los pilotajes, los resultados apuntaron a que la
entrevista a profundidad es la técnica pertinente para obtener los resultados que satisfagan el

objetivo de la investigacion; ya que permite conocer las experiencias y los significados

79



En conclusion, tomando en cuenta el resultado del segundo pilotaje y atendiendo las
observaciones realizadas por los expertos, el resultado fue que se atendieron los problemas
de redaccion, hubo claridad en el objetivo de la investigacion y la capacidad del entrevistador
maduro lo suficiente como para realizar preguntas mas alla de la estructura sin alterar dicho
objetivo. Por lo tanto, una vez que se realizaron las correcciones correspondientes y el
instrumento quedd validado se procedié a la aplicacion de los sujetos ya mencionados en el
Cuadro 4.

3.3.1 Procedimiento de la entrevista
La entrevista se estructurd en cuatro partes, divididas en cinco sesiones y cada sesion es de
50 minutos. Las primeras tres partes corresponden a una sesion, mientras que la cuarta parte

se divide en cuatro sesiones.

En la primera parte se dio la bienvenida y se le agradecié al entrevistado por aceptar
contribuir con la investigacion, reiterandole que la informacion sera confidencial y para usos
exclusivamente académicos. Luego se prosiguié a explicarle como se van a realizar las
sesiones, considerando los elementos del tiempo, grabacion, lugar y haciéndole hincapié de

que puede regresar a cualquier punto o tema de la entrevista en cualquier comento.

La segunda parte consistio en explicarle al entrevistado cuales son los objetivos que se
plantea la investigacion, profundizar en los conceptos y palabras clave que van a aparecer a
lo largo de la entrevista, sobre todo la nocién de formacién integral y las tres esferas que lo
conforman el ser, el hacer y el saber. Es importante que el entrevistado logre entender bien
cada término, para obtener que a través del dialogo la informacion obtenida sea mas
detallada. Esta seccion es de suma trascendencia en la investigacion, ya que este es el
momento en que el alumno, a partir de haber comprendido el objetivo de la Educacion Media
Superior en relacién con la formacion integral, va a interpretar su experiencia en el

bachillerato y luego lo hara con sus las materias de filosofia.

En la tercera parte se comenz0 la entrevista, analizando la formacion integral de manera
general en el bachillerato para luego llegar al area de la filosofia, es decir, proceder de una
manera deductiva. Hasta este punto a los ocho alumnos entrevistados se les aplicé el mismo
saludo, contextualizacion y preguntas para conocer su opinion en torno a su desarrollo

integral.
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La cuarta parte, que se divide en cuatro sesiones, fue diferente para cada modalidad
educativa que se entrevisto, ya que cada sesion corresponde a cada materia de filosofia. Para
el caso del bachillerato tecnolégico las materias son, Logica, Etica, Ciencia, sociedad y
valores, y Temas de filosofia. Mientras que para el bachillerato general son, Panorama de
filosofia occidental, Pensamiento critico y argumentativo, El ser humano y su condicién
ética, y Fundamentos criticos del conocimiento. En ese sentido, cada seccién se ocupé de
profundizar la entrevista en una sola materia, cuatro materias, por lo tanto, cuatro sesiones.
Por lo cual se realizaron dos versiones de la cuarta parte, una para cada modalidad del
bachillerato.

Al iniciar cada sesion, se retomaron algunos elementos de las primeras tres partes. Lo
que corresponde al saludo y tiempo de la sesion, el proposito, la explicacion y los elementos
de la entrevista, esto ultimo sélo de ser el caso. Durante el transcurso de la entrevista no se
dio por hecho que el entrevistado tenia presente los elementos que conforman el concepto de
formacion integral, asi que en algunas ocasiones se volvia a hacer hincapiée en el término con
el fin de no perder el objetivo de la investigacion y ademas que los sujetos hicieran el proceso
hermenéutico de su experiencia. Al finaliza cada sesién al alumno se le preguntaba si le
gustaria agregar algo méas que no hubiera dicho en el transcurso de esa sesion y también

reiterarle que podria comentar algo méas de una sesién anterior.

De esta manera fue que el procedimiento para llevar a cabo la entrevista a los ocho jovenes
de las dos modalidades de bachillerato y de las diferentes instituciones publicas y privadas.
Una vez que se aplico el instrumento y se tuvieron los datos se procedid a su respectivo
analisis.

Considerando los objetivos propuestos en el planteamiento del problema y la naturaleza
misma de la investigacion, es oportuno haber optado por un método cualitativo que implicé
una interaccion focalizadas con los estudiantes. De igual manera, el enfoque fenomenologico
— hermenéutico posibilitd un tipo de acercamiento interpretativo a las experiencias y
significados de los alumnos con respecto a sus materias de filosofia en el bachillerato. Asi,
al hacer uso de la entrevista a profundidad se obtienen los datos suficientes para un analisis

de datos pertinente, el cual se muestra en el siguiente capitulo.
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Capitulo 4. Analisis de datos.

En el segundo capitulo se expuso la idea de que la RIEMS tiene por objetivo formar
integralmente a los jovenes en las esferas que comprenden su ser, hacer y saber. En
especifico, se pretende es descubrir cual es la aportacion de las asignaturas de filosofia a la

formacion integral.

Luego, en el tercer capitulo, se dijo que los alumnos viven una serie de experiencias en el
bachillerato, dentro y fuera del aula; la tarea fue rescatar esas experiencias mediante
entrevistas a profundidad, en las cuales los alumnos interpreten sus vivencias de acuerdo a

las esferas que integran el concepto de formacion integral.

Una vez que se obtuvieron los datos anteriores, el objetivo de este capitulo fue analizar
sistematicamente la informacion recabada en las entrevistas con base en las categorias

planteadas, apoyando el analisis a través del uso del software Atlas-ti.

Para realizar esa labor, primero, se analizé como fue la experiencia de cada sujeto con
respecto a las materias de filosofia, de acuerdo a su percepcién. En la segunda parte del
analisis, se menciona qué aportacion tuvo cada asignatura a la formacion de los jovenes; de
tal forma, que se pudiera saber qué competencias se desarrollaron en éstas. Posteriormente,
se tomo la variable del sexo para examinar las diferencias entre hombres y mujeres;

finalmente, se realiz6 una comparacion entre el bachillerato general y tecnoldgico.

En la primer parte del analisis, dividido por sujetos, se puede encontrar a los alumnos de
bachillerato general, primero los del sexo femenino y después los del sexo masculino. Luego,
estan los estudiantes del bachillerato tecnoldgico, de igual manera, del sexo femenino y

posteriormente del masculino.

Tal como ya se menciond en el capitulo tres, el andlisis de datos se basa en el Cuatro 3,
en el que se exponen las competencias disciplinares basicas y extendidas de las humanidades.
Durante el analisis por sujetos se van a retomar dichas competencias para evidenciar la
aportacion de la filosofia a su formacion integral. Es decir, la exposicion de cada informante
sera un didlogo entre el marco teorico, en especifico el marco normativo, y lo dicho por cada

alumno en sus entrevistas.
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4.1. Andlisis por sujetos.

Sujeto 1.

Esta persona del sexo femenino, estudié en la modalidad de bachillerato general, en el

momento de la entrevista era estudiante de Arquitectura.

A lo largo de la entrevista la alumna comentd una serie de experiencias que interpret6 a
partir de las tres esferas de la formacion integral: el ser, hacer y saber: de acuerdo al concepto
que se discutié en el segundo capitulo. Con base en esto, ella declaré las vivencias que tuvo

a la largo del bachillerato, en especifico con respecto a las asignaturas de filosofia.

Como era de esperarse, por su plan de estudios, esta alumna cursé cuatro asignaturas de
filosofia a lo largo de su trayecto en el bachillerato y cada una de éstas aport6
significativamente a su experiencia. No obstante, algunos elementos de su formacion no
fueron en si por las materias, pero si motivados por otras experiencias durante el bachillerato.

La alumna declara que:

Creo que, cuando estaba en el ensamble musical aprendi a tocar el violin en la prepa, aparte
de ser un reto, me gust6 mucho la convivencia, el hecho de hacer algo, un producto y
compartirlo con los demas; ademas un instrumento te exige muchisimo tiempo y ya de por si
el bachillerato tiene muchas actividades; ademas de significativa se me hace como un logro.

Pude hacer algo que me gusta, que me llenaba y ademas seguir cumpliendo con todo.
Asimismo agrega que:

...porque ahorita en mi vida me encanta el arte, verlo, ese ambiente y me encanta, no sé, ver
peliculas y leer demasiado, y esa parte creativa artistica y en la secundaria no tanto, ya me
gustaba el arte, pero no sabia ni dibujar ni nada, como que ahorita siento que mi vida esta
Ilena de colores y formas, y antes no, como que era muy cuadrada. Los aspectos del arte me

empujaron a mi carrera.

Por ese lado, es claro que la alumna desarrollé su potencial artistico, de acuerdo a la
RIEMS, potencializo la competencia en la cual “Comparte expresiones artisticas para
reconstruir su identidad en un contexto de diversidad cultural” (SEP, 2012b: 4), pero no se

limita a ello, también declara que le dio pauta a su orientacion profesional. No obstante, no
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fue debido a las asignaturas de filosofia, la causa fueron los cursos de formacion que ofrece

el bachillerato general.
Un elemento de la filosofia que la alumna si destaca es:

... yo siento que si me ayud6 esa materia (Panorama de filosofia occidental) a entender
muchas cosas, como sencillamente el arte, qué es el hombre, qué es, para qué sirve, para qué

estoy aqui, porque en las preguntas que hacen pensar y reflexionar, querer investigar.

La estudiante si habla de la importancia que tiene la filosofia en su formacion, apela a las
condiciones de cuestionarse con respecto a su entorno y a si misma, ella alude a un desarrollo
en su capacidad de entendimiento, es decir: “Analiza y evalta la importancia de la filosofia

en su formacion personal y colectiva” (SEP, 2012b: 2).

Ahora bien, las habilidades no se quedan solamente en el ambito tedrico, también la
filosofia tiene un impacto en su vida cotidiana, ya que lo aprendido le ayudd a generar

mejores estructuras de pensamiento, por lo tanto de actuar.

Si, en Teoria del Conocimiento, eso lo uso mucho en la vida actual, por ejemplo, empezamos
a ver muchos métodos: el inductivo, el analitico; es decir, no s6lo te sirven en clases, es claro
creo que en la vida general cuando quieres saber algo si ya tienes, es decir si ya tienes tu
forma de pensar y te ensefian a pensar a organizar lo que sabes por decir: si mi mama me
pregunta una direccion o algo yo puedo como analizar y estructurar en todo es decir el hecho

de que estas materias te cambiaran tu forma de pensar te ayuda.

Ella agrega que la asignatura de Teoria del Conocimiento no se limitd a conocer los

métodos de pensamiento, sino que también:

Creo que esta materia me ayudd mas a conocer a mis amigos y compafieros, no a catalogar,
pero si te ayuda a conocer mas a esas personas y abrir el didlogo para socializar, te das cuenta
que es diferente a ti, pero que es demasiado interesante y asi no s6lo mis compafieros sino
que también otras culturas, 6sea la forma de pensar no solo de cdmo piensas si eres
matematico o artista, también respecto a quién soy, qué creo etcétera; cosas que me gustan y
te empiezas a dar cuenta que hay una gran diversidad, que es muy interesante convivir con

personas que son no son iguales a ti.

84



En este sentido, se piensa a la filosofia mas alla de las aulas, es decir, la alumna expresa
que sus materias le han dado las herramientas para mejorar sus estructuras mentales, dichas
estructuras no se limitan a su forma de actuar, también asume una posicion critica ante los
argumentos de los otros: “Escucha y discierne los juicios de los otros de una manera
respetuosa” (SEP, 2012b: 3), habilidades que son aplicables en cualquier ambito que se

desarrolle.

Por ejemplo, recuerdo que hubo un debate en el salén donde tratamos el tema del amor, yo
decia: no, es que es muy cientifico, tiene que ver con la liberacion de hormonas; otros decian
que tiene que ver con los sentimientos y con las personas. Igual, yo me acuerdo que al
principio que no tiene una postura, yo decia es algo de ambos, pero ya después me di cuenta
que no se trata de centrarte en una forma de ser, lo que puedes asumir una postura mas neutral
y de esa manera puedes hacer diferentes cosas, yo no quiero ser una arquitecta siempre, yo
quiero ser también una investigadora y quiero ser artista, pero que también aprendes a tener

tu postura y a decir opino esto, pero también estos otros validos.

En ese mismo sentido, el hecho de analizar los argumentos de otros permite el desarrollo
de una capacidad analitica, pero seria incorrecto afirmar que dicha habilidad s6lo es posible
utilizarla en el entorno, sino que también aplica para el conocimiento de si misma,

permitiéndole definir sus intereses personales, tales como la orientacion profesional.

Me ayuda a entender (la materia de Logica), 0 sea no a hablar bien, pero si a argumentar,
entonces creo que igual en la prepa la ves como tediosa y aburrida, pero en la vida real ya te
estds dando cuenta de que si me sirve, hay personas que dicen debi haber aprendido més o

no sé, por el estilo.

Ahora bien, la valorizacion y utilidad que tienen las asignaturas de filosofia durante el
bachillerato dependen de una serie de factores, algunos ajenos y otros dependientes del
alumno. El Sujeto 1 si declara que las herramientas aprendidas le fueron de beneficio al

terminar sus estudios de prepa.

Creo que fue cuando me sali de Derecho, porgque también ellos son muy cuadrados, muy
estructurados y yo dije: pero a mi nunca me gusto eso, yo sabia desde la prepa que yo no
queria eso, es que yo decia “una cosa es que me gustan las cosas claras y otra es que yo

siempre vaya pensando asi, en forma recta”, en realidad a mi me gusta abrir mi panorama en
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360°, y a mi esto no me gusta y a mi me gusta el arte también eso me inclin6 a irme por

arquitectura.

Ya se dijo anteriormente que el arte tuvo una gran influencia para ella, si bien no fue
potencializada en su totalidad por las asignaturas de filosofia, esa cualidad, aunada a la
capacidad critica y analitica promovida por la Ldgica y Teoria del conocimiento, dan por
resultado que la alumna identifique sus gustos personales y profesionales.

El hecho de pensar en filosofia aplicada no se limita al desarrollo del pensamiento
sistematico o estructurado, también es actuar de forma responsable consciente de si y de los
otros, en un ambiente que es plural con tradiciones y practicas diversas. (SEP, 2012b: 3). Es
decir, el objetivo es que el alumno actie de manera ética, reflexionando sobre su quehacer

en la sociedad.

Bueno, yo creo que si ya tenias una moral establecida la materia de ética no te dice como
debe ser, mas bien dice qué es y ti ya decides cémo vas a ser, por ejemplo, qué tal si yo
pienso que robarte el gis del pizarron esta bien, pero ya después t reflexionas “bueno a lo
mejor eso le hace falta alguien més en un futuro, entonces estoy corrompiendo un ciclo, estoy
afectando alguien, aunque yo no me di cuenta yo luego no lo hago con ese proposito, a lo
mejor si”, entonces te hace darte cuenta qué cosas hacer y tl ya te cuestiona si esta bien o si

esta mal.

El hecho de pensar y asumir una postura propia ante el mundo son capacidades que el
Sujeto 1 parece haber desarrollado con ayuda de las materias de filosofia. No sélo para si,

también genero un sentido de empatia.

El encuentro de los sujetos con la filosofia tiende a provocar que cuestionen su contexto,
analicen las problematicas de la sociedad y en ocasiones brinden soluciones; sobre todo que
asuman una posicion personal, critica, basada en la razon y capaz de defenderla con sus

propios argumentos, siempre manteniendo una posicion ética.

Hay personas que necesitan tener algo a que aferrarse, pero yo creo que yo no, yo me siento
satisfecha con mi persona sabiendo que estoy haciendo las cosas bien segiin mi moral y todo,
y sé que eso depende de donde vivo y el lugar en el que vivo, pero no creo gque sea

exclusivamente necesario que una institucion te diga qué tienes que hacer.
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A través del analisis de esta alumna es posible afirmar que ella interpreta y valora su
experiencia principalmente en tres sentidos: la apreciacion estética, el defender sus opiniones
con base en argumentos logicos y es consciente de la importancia que tuvo la filosofia para

su formacion.
Sujeto 2.

Se trata de una persona del sexo femenino que perteneci6 a la modalidad de bachillerato
general y actualmente estudia la licenciatura en Estomatologia.

Desde su perspectiva el bachillerato ha sido una de las etapas mas importantes de su vida,
en tanto que le proporciond las herramientas para poder reflexionar sobre si misma y sobre
la gente que le rodea, lo cual impacta profundamente en las estrategias de convivencia que
desde entonces implementa, en las cuales se manifiesta un claro sentido de respeto y
responsabilidad (SEP, 2012b: 4).

Creo gue me ensefid a reflexionar sobre mi entorno y adquirir responsabilidad social, creo
gue es lo méas importante que me llevé de la prepa, responsabilidad social, la empatia y creo

gue eso lo aprendi en el Gltimo semestre, y gracias a la materia de ética.

Durante la entrevista manifestd que a lo largo de la educacion media superior el enfoque
académico se fue modificando progresivamente; pues, durante los primeros semestres, la
importancia que le daba a sus materias era bastante escasa en comparacion con los ultimos,
incidiendo el ingreso a la universidad como fendmeno de cambio. A lo largo de quinto y
sexto semestres, con los que se concluye su preparacion en ese nivel educativo, la informante
fue orientando su atencion a las materias que desde su perspectiva tenian un amplio margen
de utilidad, de tal manera que se pudieran poner en practica en sus posteriores aspiraciones

académicas y laborales.

Desafortunadamente, en la actual sociedad capitalista y consumista, la importancia de los
conocimientos, parte de la utilidad material que pueden proveer, en el caso de la filosofia, en
tanto que no crea ningln mercado propiamente dicho, su difusion y valoracion ha ido

disminuyendo considerablemente.

Pues en parte era parte de madurez, pero por ejemplo la frase de “Dios ha muerto” yo decia:

y esto que me va a dar de comer, bueno yo no necesito eso para hacer cuentas de cuanto
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necesito para comer o bueno si voy a ser doctor esto no lo necesito para operar, esto no lo

necesito para hacer una maquina, entonces no tenia trascendencia para mi.

Los cursos de panorama filosofico, I6gica y teoria de conocimiento, eran todavia mas
lejanos a sus inclinaciones personales y profesionales, de manera que la percepcion sobre su
formacién integral no se vio, desde su punto de vista, influida por éstas, con excepcion de la

materia de ética.

Si no hubiera llevado esas materias yo pienso que si (su formacion integral) hubiera sido
integral, por ejemplo: yo pienso que de otras materias con mayor contenido en cuanto a

formacién integral y si no hubiera llevado ldgica yo creo que no hubiera influido en mi.

Aunado a la predisposicion hacia el rechazo de esos temas, la escasa habilidad del profesor
encargado para despertar en ella algin interés sobre las respectivas materias, evitd que se
lograra una conexion favorable. El curso de Panorama filosofico fue muy significativo para
la alumna, pues cre6 un sesgo importante en la apreciacion del resto de las materias de
filosofia, debido a que la postura con la que el docente present6 su materia no era motivante

para sus estudiantes.

En comparacion a otros de mis profesores de la misma érea, pasaban lista, te preguntaban,
dejaban tarea y basicamente nosotros preferimos eso; en cambio el profe de filosofia si daba
su clase, era mas como universitario si quieres entrar, bueno; si no, ni modo; daba sus temas
y no dejaba tarea, no dejaba proyecto, no daba apuntes, no daba hojas, nada mas se paraba y
hablaba, y pues creo que a nadie le importaba mucho, y como era recién egresado de la
carrera, cComo que siento que no tenia la capacidad para dar la clase, entonces él mismo decia:
bueno a muy pocas personas les importa la filosofia asi que pues si quieren vengan, y si no,
no. Entonces yo siento que nada mas lo tomaba como un pasatiempo, entonces para mi no es

algo relevante esa materia.

Y si bien logré6 introducir los principios para generar procesos criticos de pensamiento
respecto las cosmovisiones de su contexto (SEP, 2012b: 3), provoc6d también que la
estudiante se alejara de las teorias filosoficas al crear contradicciones involuntarias hacia sus
propias creencias religiosas, bloqueando parcialmente el posible interés que la clase podria

generar.
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Yo pienso que no, o sea nada mas asi de repente me acuerdo mucho de un profe que se
llamaba X'y yo me acuerdo que él daba Ldgica, Pensamiento filosofico, y él decia cosas como
de Nietzsche, “Dios esta muerto” y asi, y €l hacia la reflexion del enunciado, y a mi no me
importaba porque para mi no tenia sentido. Entonces yo no le tomaba sentido y nada mas la

estudiaba para pasar.

Claramente su opinién no tan positiva sobre dichas materias, se debe en gran medida a
sus gustos individuales, sin embargo, el tipo de pensamiento que amerita este tipo de cursos
es muy distinto al analitico que se desarrolla a través de las matematicas y al que se ha
acostumbrado desde los niveles més basicos, considerando el pensamiento filos6fico como

irrelevante e inutil.

Yo creo que en general los gustos personales porgue desde un principio no me gustaban esas
materias y mira justamente porque no eres, en cambio las matematicas que tienes que llegar
solo a un resultado sino que pueda ver muchas respuestas, a mi me daba pereza pensar en eso
y, como no me parece Util, me frustraba de que me tenia que romper la cabeza para ni siquiera

Ilegar a una respuesta, entonces como que no.

Sin embargo, es imprescindible aclarar que la ldgica principios epistémicos muy
especificos, o bien, se conforma por una serie de competencias con respecto al desarrollo de
capacidades argumentativas (SEP, 2012b: 3). La implementacién de la materia dejo
totalmente inconsistente el conocimiento y por lo tanto tampoco logro establecerse como

fundamento en la formacidn integral y mucho menos despertar la curiosidad de la informante.

Yo considero que no tiene nada que ver (con la realidad), porque no creo que influya, o sea
yo voy caminando por la calle y voy pensando en que asi es, que la I6gica influye, yo pienso
que no tiene relevancia, por ejemplo: yo recuerdo un tema que se llamaba las 10 falacias,
entonces decia si esto es verdad, que esto es mentira, por lo tanto va a ser falso, pero no creo
que tenga relevancia porque no vas por la calle pensando en que si, si el zapato es verde,

entonces yo creo que no tiene relevancia.

Por el contrario, la ética que se imparte en el sexto semestre de la formacion preparatoria,
por un docente distinto, tuvo un efecto trascendental para su formacién no s6lo como
estudiante preuniversitaria, como persona reflexiva y comprometida con su contexto (SEP,
2012b: 3).
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Esa materia [ética] fue significativa principalmente por los valores y creo que todo muchacho
necesita, porque que es una persona desorientada, que no sabes lo que quieres, si no te
conoces a ti mismo, como vas a saber lo que quieres; creo que esa materia te ayuda mucho a
la formacion entonces, creo que si es esencial. Pienso que es importante que esté en sexto
semestre, porque asi se puede trabajar mejor, porque ya sabes que es el cambio de la prepa a
la universidad, en cambio en primero y en segundo el muchacho es muy alocado de la
secundaria y todavia es como la adolescencia, entonces creo que si fuera en primero, segundo
o0 tercero no se le tomaria la importancia adecuada y creo que no fue sélo para mi caso en
particular, creo que para todo mi grupo fue importante, creo que fue por este cambio de

madurez, creo gque se da en el momento adecuado.

Ademas, aporto6 positivamente sobre la eleccion de su carrera, pues la materia le brindé las
herramientas para reflexionar sobre los principios éticos que impactan desde su entorno sobre
sus decisiones personales, evidenciando, a partir de su eleccion vocacional, el producto de

las ensefianzas que aprendio en dicho curso.

... creo que la materia de ética influy6 para mi eleccion de carrera, la maestra nos decia que
pensaramos bien qué queremos, qué necesitamos y nos decia que fuéramos realistas,
entonces yo decia que queria medicina o comercio internacional, pero habia mucha presion
social por parte de mi familia, de que yo necesitaba dinero, y creo que eso era lo complicado
entre estudiar en el Tecnoldgico y en la Autbnoma; y entonces con lo que me decia la maestra
me puse escucharme a mi mismay elegir una carrera que en verdad me gustara, asi que creo

que si influyo.

Desde su perspectiva, las caracteristicas que tiene la ética no las tiene ninguna otra
asignatura, de modo tal que resulta ser la Unica materia de filosofia que aport6 a su formacion

integral, son las siguientes:

El comportamiento de las personas, asi como de por qué hacemos lo que hacemos, por qué
nos comportamos de alguna manera; es que la maestra nos daba la materia, pero ya después
de dar como su tema, ella lo relacionaba més con la vida cotidiana, entonces a mi se me quedd
mas eso de la vida cotidiana que el juicio verdadero, juicio falso; entonces la maestra ya

influencié mucho.

Perceptiblemente la labor docente intervino bastante en el despertar de la curiosidad

filosofica, pues cuando habla especificamente sobre su profesora de ética, se evidencia que
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parte de la trascendencia que tuvo dicha materia en la vida de la informante se debi6 a las
estrategias de aprendizaje implementadas a lo largo de dicho curso, dando un giro inesperado

a las expectativas previas que se tenian sobre el mismo respecto a las experiencias previas.

Si, te digo la maestra lo relacionaba mucho con la vida cotidiana, entonces nos ponia muchos
ejemplos de la cultura mexicana, de que todo reclamamos; entonces la maestra nos muestra
una realidad, que el tipico mexicano no veia que le echaba la culpa al gobierno; entonces la
maestra decia: véanlo del otro lado porque no vale quejarse, mejor no mejoran ustedes las
cosas; entonces creo que la maestra influencié mucho en su forma de ensefar, en su forma de

Ser.

La ética, trasladada al plano mas inmediato de los estudiantes, amplia su panorama de
vision y toma de conciencia de los procesos sociales; desde esa perspectiva se vuelve Util, no
s6lo como una materia que debe aprobarse para egresar del nivel bachillerato; ademas
produce, como en el caso de la informante, un sentido de compromiso y autoevaluacion. Es
decir, ella “Asume responsablemente la relacion que tiene consigo mismo, con los otros y
con el entorno natural y sociocultural, mostrando una actitud de respeto y tolerancia” (SEP,
2012b: 3).

Yo no me esperaba que ética fuera tan interesante en ese momento, pero la maestra la tocaba,
es decir que ya no te hablaba como algo muy lejano sino que te lo planteaba asi como una
persona que planteaba a ti las cosas directamente los problemas sociales, y creo que esa
materia y la maestra me hacian hacer conciencia de los problemas sociales y de como
resolverlos, y de que todos somos personas individuales, sino que necesitamos de todos para
resolver los problemas, y de la responsabilidad social: entonces creo que esa materia si me
hubiera hecho falta para mi formacion integral, porque esa materia me hizo reflexionar

muchisimo

Por ese lado, se clarifica que contraria al resto de las materias impartidas por el
departamento de filosofia de dicha institucion, que en general presentaron una deficiencia en
el impacto sobre la formacion integral. Desde la experiencia de esta estudiante de

estomatologia, si no hubiera cursado la materia de ética:

Me hubieran faltado el aspecto de los valores, creo que antes no le tomaba importancia, por
ejemplo: en la secundaria me daban ética y no le tomaba la importancia, pero creo que si

influye porque creo que te va formando como personay como vas a la universidad son valores
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gue necesitas para ser un profesionista respetable, es que la maestra me decia: es que ustedes
muchachos tienen que cuidar mucho su imagen profesional, y yo me acuerdo que si que
tenia razon y lo aplicaba en todo lo que decia y yo creo que si no hubiera tenido esa materia
mi formacion no hubiera sido integral, si hubiera sido una persona sin valores, sin darle la

importancia necesaria.

De acuerdo a la entrevista es posible inferir que la ética se traduce en cultura civica, desde
la cual es posible evaluar las estructuras de comportamiento de la sociedad, por ello se
considera que tiene una relevancia especial en comparacion con otras materias. A pesar de
ello, los aprendizajes que son promovidos por el resto de las materias, principalmente la
construccion de juicios de manera logica, su respectiva defensa y la capacidad de generar
cuestionamientos que parten de dilemas éticos, fueron posteriormente reconocidos por la

misma alumna.

Fue hasta después y hasta que sali de la prepa, empecé a darme cuenta de esta capacidad de
cuestionarme, pienso que fue por el cambio de la prepa a la universidad; entonces me tomé
un tiempo para reflexionar y me di cuenta de quién soy yo, de qué es lo que necesitaba;
entonces creo que ahi fue juntar todo lo que sé y todo lo que aprendi, y cémo la iba a usar en
mi vida; entonces las cualidades en mi vida y las necesidades que tenia como las iba a mejorar

pronto para tener lo que yo queria.

A pesar de ello, la valoracion para las materias de filosofia no presenté un cambio radical
en la percepcion de la estudiante, ain en la actualidad se considera que el tipo de
conocimientos que se producen desde la filosofia son constructos que se saben por cultura

general y nada mas.

Me parece que los juicios que tengo de esas materias actualmente han cambiado un poco,
porque pienso que si hubiera puesto mas atencion en esas materias me hubiera servido mas
para analizar el pensamiento de las personas, de como actlian, de como piensan, pero muy

poquito, no creo que tenga mucha relevancia.

La alumna entrevistada muestra un caracter dual con respecto a la filosofia, por un lado
menciona que la mayoria de las asignaturas de dicha area no aportaron significativas a su
formacion integral, pero si reconoce la trascendencia de la materia de Etica, pues le ayudd a
desarrollar una conciencia civica hacia su entorno. En su caso, existié una constante con

respecto a la importancia que tiene el docente para captar su interés en las clases, ya fuera de
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manera positiva o negativa. Asimismo destaca que las habilidades entorno a la construccién
de argumentos se potencializaron en Etica, ya que se veia en la necesidad de defender sus

propios juicios.
Sujeto 3.

Se trata de una persona del sexo masculino, egresado de bachillerato general, que

actualmente estudia la carrera de Filosofia.

En este caso es de gran interés conocer los motivos que le llevaron a comenzar su
preparacién como Licenciado en Filosofia y si una de sus motivaciones principales fueron
las clases que curso durante el nivel medio superior. Desde la perspectiva del informante, el
cambio de la secundaria al bachillerato fue un proceso que marcé de muchas formas su

manera de pensarse a si mismo, a su comunidad y la educacion.

Creci6 en una comunidad perteneciente al municipio de Encarnacion de Diaz, Jalisco, que
se localiza a una hora aproximadamente del Estado de Aguascalientes. Debido al poco acceso
que tienen los jovenes para poder estudiar el nivel bachillerato, asi como las condiciones
economicas no muy favorables de la poblacidn, se ha optado por buscar nuevas alternativas
para las personas que desean seguir estudiando, trasladandose a las poblaciones mas cercanas

para continuar con su preparacion académica.

Por otro lado, las expectativas de vida suelen ser muy bajas y se desarrollan en la misma
comunidad, es por ello que los intereses de este joven le llevaron a cursar su nivel medio
superior en el Colegio Portugal, vinculado con el seminario diocesano. Debido a que su
ingreso fue directamente al seminario, se le proporcion6 una considerable beca en la

colegiatura de dicha institucion. El habla de su experiencia de vida de esta manera.

Yo pienso que méas que nada en mi forma de ser, porque como te comentaba egresé del
seminario, pues si es mucho muy humano, también te infunden las ideas de la iglesia catolica
y ese ser amable y bondadoso, y siempre en oracién, y cosas asi; entonces son cosas muy
humanas que me ayudardn mucho en mi crecimiento, incluso me pone a pensar: si no hubiera
entrado yo al seminario hubiera sido asi como no sé, como algo mas normal, bueno aparte de
que estuve en el seminario yo no soy de aqui de Aguascalientes, soy de una comunidad que
se llama Bajio San José y pues ahi la vivencia de las personas es muy distinta, porque a lo

mucho que esperan las personas es a salir de la preparatoria, conseguir un trabajo cualquiera
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y casarse, y tener hijos, y seguir trabajando para mantener a la familia; entonces yo pienso
que si hubiera sido como quien dice mi destino, pero ya entrando al seminario es un ambito

mas grande, proponerse metas mas grandes.

El hecho mismo de salir de su comunidad para estudiar en la ciudad de Aguascalientes
representa en si un deseo de crecimiento personal, claramente la experiencia en el seminario
le marcé profundamente, sobre todo en lo que respecta a su crecimiento profesional y
valorativo, empezando por crear una mayor independencia de su familia, desarrollando en €l
nuevas expectativas de vida, mas alla de la perspectiva del sacerdocio, le amplié el panorama
para considerar ingresar a una licenciatura que le permitiera generar un sentido de

autorrealizacion.

Pues viendo asi como un panorama mas amplio, bueno se supone que estando en el seminario
es dedicado al sacerdocio y la idea es descartar lo que es tener una familia y seguir mi criterio
hasta ser sacerdote y actuar como tal, pues yo pienso que mas que nada, pues se cambié de
perspectiva de vida, tener esa perspectiva del sacerdocio, también cabria la posibilidad de que

no fuera sacerdote, pero entonces ya estaria viendo mas arriba una profesion.

Contrario a lo que se cree de la preparacion filosofica que los sacerdotes imparten en las
instituciones dirigidas por al clero, la experiencia del informante sobre las asignaturas de
Panorama filosofico, Teoria del conocimiento y Légica no fue del todo satisfactoria, pues si
bien influy6 en su curiosidad filoséfica, desde su perspectiva, dichas materias no tuvieron el

impacto suficiente en su formacion integral.

Yo pienso que en el bachillerato como que la filosofia me pasé de noche, como que fueron
conceptos muy tedricos como que nada mas daban los conceptos y las definiciones, pero hasta
ahi se quedaban, hasta ahora estoy viendo la filosofia es pura reflexion y es asi como pensar,

pero en el bachillerato no era esa tematica era nada mas puros conceptos.

Nuevamente la labor docente toma un papel esencial en la trascendencia que tienen las
materias en la vida cotidiana de los estudiantes, elementos como la formacion de los
profesores que se evidencian en el manejo de los temas en las clases, las herramientas
intelectuales que utilizan, los métodos de ensefianza y el nivel de preparacion en cada una de
las sesiones, tiene un determinado impacto en la conexion que tienen los alumnos con los

temas que se van tratando.
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Considero que los maestros que tuvimos como que no eran muy especializados en la filosofia,
porque bueno, en Introduccion a la filosofia el maestro ya estaba muy viejito y casi no se le
entendia lo que decia, tal vez y tenia muchos conocimientos y los decia, pero al no entenderlo
pues no pudimos razonar lo que es la filosofia en si, entonces asi como nada mas anotar la
libreta lo que decia el maestro, pero de ahi no pasaba. Lo mismo pasé en Teoria del
conocimiento, era un profesor un poquito... bueno si era joven, pero igual presentaba las
cosas como meras definiciones y ahi se quedo todo.

El interés de este sujeto fue més alla y permitié que su curiosidad lo llevara a implementar

métodos autodidactas de investigacion en filosofia, aunados a las técnicas de reflexion que

se ensefian en el seminario; supo encaminar su curiosidad a cuestionamientos personales y

sociales que marcaron de manera contundente su formacion personal integralmente.

Bueno en ese momento podria decirse que si, en ese momento no como deberia, ya sea por
el profesor, fue més por mi mismo. No pude apreciar la materia (como hubiera querido) pero,
ya después, pues si me fui dado cuenta de su importancia. Eso fue cuando me fui metiendo
mas a estas cosas, por ejemplo, Introduccidn a la filosofia, en relacién al principio en los
primeros semestres. Entonces pues ni idea, pero con el transcurso de la preparatoria, poco a
poco fui viendo lo que es la filosofia en aspectos que me ayudaron en el seminario. Bueno,
es gue siempre en el seminario, uno siempre tiene que estar meditando, reflexionando, y pues

la filosofia también es mucho de eso.

El alumno, al valorar su experiencia con las materias de filosofia, reconoce que no sélo

se debe al ejercicio de los profesores y las metodologias de ensefianza que aplicaban, también

era una cuestion de si mismo, falta de atencion y distracciones, caracteristicas propias de su

edad.

Yo pienso que seria la misma, no seria diferente, es que no tuvo mucha repercusion en mi
porque de hecho considero que es igual si no la hubiera llevado su materia, porque ahorita no
recuerdo nada de lo que vimos. Tal vez si anoté algunas definiciones, pero el problema
también pienso que estaba en mi, no le ponia la atencion que debia de darle, como que debid
haber algo que me llamaron méas la atencion, a lo mejor que el profesor tuviera una

metodologia que explicara mejor a los alumnos y no solamente decir definiciones.

De cualquier modo, la influencia de dichas materias sobre el informante fueron muy

importantes, pues sin ellas seria dificil que estableciera procesos analiticos tan especificos
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sobre sus propias ideas y deseos, partiendo de la separacion del seminario y tomandolo como

plataforma para las futuras decisiones de su vida.

...fue asi como un choque de empezar a ver las cosas de una forma mas critica, asi como

preguntarme porque estamos aqui y cosas por el estilo.

Una de las contradicciones mas importantes que se manifiestan desde su experiencia es la
confusién en los objetivos de aprendizaje de muchas de sus clases. Ya anteriormente se
mencionaba la materia optativa de psicologia en comparacién con introduccion a la filosofia,

pero su experiencia con teoria del conocimiento no fue diferente:

No, sinceramente, en Teoria del conocimiento me quedé con la idea de qué es una materia
como de investigacion, como ensayos, asi como métodos de aprendizaje, pero no filosofico,

como didactico, el planteamiento del método cientifico y todas esas cosas.

En el caso de la materia de l6gica, la informacién es tan escasa que es posible concluir
gue no tuvo ningun impacto positivo o negativo sobre el sujeto, simplemente fue una materia

mas que debia cursar para completar su nivel académico.

Hasta este punto, de acuerdo a la valorizacion que hace el alumno de su experiencia,
parece que no se han desarrollado las competencias esperadas, donde destacan nociones de
construccion de argumentos, discernimiento de juicios, reconocer los elementos tedricos de

diversas corrientes del pensamiento y analizar manifestaciones